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Sissejuhatus

Analiiisi eesmark on teaduskirjandusele toetudes selgitada valja kohanemisprogrammi Edgar
potentsiaalne téhusus, tugevused ja arendamist vajavad aspektid. Lahtuvalt analtisi
tulemustest antakse kohanemisprogrammi koostajatele soovitusi selle edasiarendamiseks.
Analiiiis tugineb alusanaliiiisile “Haridussiisteemis hoivatud toe vajadusega Oppija teise keele
omandamine. Sihtrithma kirjeldus, toe voimalused, rahvusvahelised praktikad”. Alusanaliiiis
koondas toe vajadusega dppija toestamise pohimdtted HEV-pedagoogikast, teise keele
omandamisest ning 18imitud aine- ja keeledppest lahtuvalt. Eri valdkondade - keeledppe ja
eripedagoogika - olulisimate pdhimotete analtitisimisel selgus, et nii toe vajadusega Gppija
keeledpe kui ka 18imitud aine- ja keeleGppe votted toetuvad suuresti didaktilistele
printsiipidele. Naiteks jéukohasuse printsiip valjendub keeledppes sobiva hulga uute
keelendite kasitlemises ning LAK-0ppes kirjeldatakse seda l&hima arengu tsooni mdiste
kaudu. Toestuspdhimdtted on koondatud tabelisse 1. Esimeses veerus on nimetatud
didaktilised pdhiprintsiibid, teises veerus printsiibi rakendus (dpiraskustega dppija)
keeledppes ning kolmandas veerus sama printsiipi jargiv [6imitud aine- ja keelebppe vdte voi

pdhimate.

Tabel 1. Oppimise toestamise pdhimdtted

Didaktilised Teise keele omandamise toetamine toe LAK-Gppe votted
printsiibid vajadusega Oppijal Mehisto et al., 2010
Mikk, 1991; Kormos & Smith, 2023; Coyle & Meyer, 2021
Karlep, 1999 Padrik & Hallap, 2021; Dale et al. 2011
Westwood, 2007
joukohasus 1) multisensoorne (Schneider Evans ldhima arengu tsooniga arvestamine
2009),
2) vahe uusi sonu /struktuure/teksti
korraga;

3) uks raskus korraga: sarnaseid sonu tuleb
Opetada eraldi; sonu vdiks dppida nii
kontekstis kui ka ilma selleta, et saaks
kogu téhelepanu sdnale endale; enne
suuline keel, siis kirjalik;

néitlikkus 1) keelekeskkond ja Opetaja keelekasutuse | 1) multimodaalsus véimaldab
modelleerijana, naitlikustada,
2) multisensoorne dpetus: tdhenduste 2) ainesisu ja keel tehakse nahtavaks
vahendamine eri meeli kasutades seinal, laual jne



Didaktilised
printsiibid

Mikk, 1991,
Karlep, 1999

Opetamise
slisteemsus,
jarjepidevus

teadmiste.
oskuste ja
vilumuste
omandamise
kindlus

teaduslikkus

Opilase teadlikkus

ja aktiivsus

Opilase

individuaalsete

vajadustega
arvestamine

vastastikune
rikastamine

Opetamise
praktilisus ja

funktsionaalsus

Teise keele omandamise toetamine toe
vajadusega dppijal

Kormos & Smith, 2023;

Padrik & Hallap, 2021;

Westwood, 2007

1) hoolikalt I&bimdeldud ja struktureeritud
Oppekava,
2) harjutamine

harjutamine (sage, vdikese mahuga)

joukohane eksplitsiitne grammatikalpetus

eneseregulatsiooni ja Opistrateegiate
arendamine

1) klassiruum peab vdimaldama
mitmesuguseid dppevorme (riihmatdo,
individuaalne t60),

2) mitmekesised dpimeetodid (-votted), 3)
aja, raskusastme, oodatava tulemuse,
hindamise diferentseerimine

Oppes kasutatakse riihma- ja paarist6o
vBimalusi, kus dpitakse koostdiselt

suure kasutussagedusega ja praktilised
keelendid, ttvisdnad

Analtusi alusdokumendid on jargmised:

LAK-Gppe votted
Mehisto et al., 2010
Coyle & Meyer, 2021
Dale et al. 2011

1) kursused/ainetunnid/teemad
plaanitakse LAK-0ppe ja tavaprogrammi
Opetajate koostdona, 2) mitmikfookus
(aineteemad keeletunnis, keeleteadmised
ainetunnis, 18iming),

3) kasutatakse valjakujunenud tegevusi
(nn rutiintegevused) ja kdnemalle

kasutatakse véljakujunenud tegevusi (nn
rutiintegevused) ja kbnemalle

keelesiisteemi “ndhtavaks tegemine”,
keeleteadlikkuse arengu toetamine

1) Opistrateegiate, Gpioskuste arendamine,
2) aktiveerimisel vaga suur tahelepanu

1) arvestatakse Opilaste huve,
2) Bppetegevust seostatakse dpilaste
igapdevaelu kogemustega

sotsiaalkonstruktivistlik 1ahenemine:
Oppimine toimub grupis, oluline roll nii
Opetajal kui ka kaasGppijatel, teadmine
konstrueeritakse sotsiaalselt

1) arvestatakse Gpilaste huve,
2) Oppetegevust seostatakse Opilaste
igapdevaelu kogemustega

- Olemasolev keeledppemudel https://www.astangu.ee/et/keeleoppe-mudel.

- Olemasoleva keeledppemudeli alusel labiviidud pilootprojekti aruanne

https://www.astangu.ee/sites/default/files/media/lak oppe kohanemiskursuse aruann

e 2023 astanqgu .pdf



https://www.astangu.ee/et/keeleoppe-mudel
https://www.astangu.ee/sites/default/files/media/lak_oppe_kohanemiskursuse_aruanne_2023_astangu_.pdf
https://www.astangu.ee/sites/default/files/media/lak_oppe_kohanemiskursuse_aruanne_2023_astangu_.pdf

- Olemasoleva keeledppemudeli dppekava https://koolitus.edu.ee/course/5168

- Olemasoleva keeledppemudeli rakenduskava
- Keeledppemudeli aluseks olnud kohanemiskursuse 6ppekava ja rakenduskava
- Moodulite I6imingu tabel 2023/2024. 6a
- Oppematerjalid:
- 2022/2023. dppeaasta kursusele loodud dppematerjalide néited:
https://drive.google.com/drive/folders/1JZigiJoU4eQ9Zw8BfZxGn4GU2mW

LY -oR?usp=sharing

- 2023/2024. 6ppeaasta kursusele loodud dppematerjalide néited:
https://drive.google.com/drive/folders/1D2RYHtyn50IgNibNgon-
w2v24KBXAUKd?usp=share link

Analuusi kaigus uuriti, kuidas rakenduvad didaktilised Gldprintsiibid ning HEV-pedagoogika
ja keeledppe pohimdtted keelebppemudelis Edgar. Analiidsi tulemused esitatakse esimeses
peatikis. Peale nimetatud pdhimdtete kaardistatakse analliisis ka programmis kasutatavad
digidppevahendid ning tehakse soovitusi, kas ja kuidas digivahendite kasutamist
mitmekesistada. Kokkuvdte digivahendite analiilisist on esitatud teises peatikis. Kolmandas
peatiikis esitatakse kokkuvatlikult ettepanekud keeledppemudeli edasiarendamiseks.
Analudsil on moningaid piiranguid. Pilootprojekti seire pole projekti sisse
planeeritud, nt ei ole tehtud tegevusuuringut, kus kogutaks mitmesuguseid andmeid mudeli
rakendamise kaigus: dppijate areng (nt testid enne ja pérast), Gpetajapaevik, intervjuud,
kiisimustikud (vt nt Papadopoulos 2020). Tellitud ekspertiisi projekti ei mahu ka tundide
kilastus ega Opilaste keeleoskuse arengu hindamine. Seega jaab siinkohal kirjeldamata ja
analliisimata, kuidas keeledppemudelit tundides rakendatakse. Sellest saab pdgusa Utlevaate
tunnikavadest, kuid neist ei selgu, kuidas dpetajad vastavad tunnis tekkivatele raskustele ning
missuguseid reaktiivseid, planeerimata toestusvotteid kasutatakse. Arvestades, et sihtrihma
kuuluvad ja programmi vdetakse vastu vaga erineva keeleoskusega ning eripalgelise toe

vajadusega Oppijad, on dpetaja paindlikkus ja oskus vajalikku tuge pakkuda véga oluline.


https://koolitus.edu.ee/course/5168
https://drive.google.com/drive/folders/1JZigiJoU4eQ9Zw8BfZxGn4GU2mWLY-oR?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1JZigiJoU4eQ9Zw8BfZxGn4GU2mWLY-oR?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1D2RYHtyn5QlgNibNgon-w2v24KBXAUKd?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1D2RYHtyn5QlgNibNgon-w2v24KBXAUKd?usp=share_link

1. ToestuspOhimotete rakendamine
kohanemisprogrammis Edgar

Peatiikis esitatakse anallisi tulemused, mis Kkirjeldavad, kuidas rakenduvad erinevad
didaktilised printsiibid, toe vajadusega Oppija keelebppe ning I6imitud aine- ja keeledppe
pdhimotted kohanemisprogrammis Edgar. Anallitsi aluseks on tabelis 1 esitatud pdhimdtted,
mida analiiisitakse samas jarjekorras nagu tabelis.

1. Jbukohasus: millega tagatakse, et dppesisu on Gppijatele joukohane?
Keeledppe seisukohalt saab jéukohasust vaadelda keeleoskustasemest lahtuvalt.
Pilootprojekti aruandes on Kirjas, et kohanemiskursusele vastuvotul ei eeldatud, et dppijatel
oleks teatud kindel keeleoskuse tase (Ik 9). Samas selgub, et 2022. aastal esimesse lendu
vastuvdetute hulgas oli eesti keelt peaaegu mitte valdavaid dppijaid, aga ka neid, kes said
mingil mééral tekstide lugemise ja kirjutamisega hakkama. Kokku vdeti vastu seitse dppijat.
Esimese poolaasta 18pus tehtud tasemet60 nditas, et Al taseme oli saavutanud seitsmest
Oppijast ks ning veel kolm olid sellele lahedal. Seega on kursuse taotletav keeleoskuse tase
oletatavasti A1.1 vdi Al.2, edukamal dppijal A2.
Programmi eri moodulid nGuavad eri tasemel keeleoskust. Naiteks moodulis “Praktiline eesti
keel ja vestluskursus” paigutub osa dpiviljundeid Euroopa keeledppe raamdokumendi (2007)
jargi keeleoskustasemele B1, nt “Maistab suulist ja kirjalikku eestikeelset konet tuttaval
teemal ning eristab olulist infot”, osa tasemele A2, nt “Tuleb lihtsat keelt kasutades toime
tuttavates praktilistes olukordades, nagu info kiisimine, selgituse palumine, oma arvamuse
avaldamine, ettepanekute tegemine”. Joukohased, 1dhtuvalt osalejate eeldatavast
lahtetasemest, on pigem need Gpivaljundid, mis on kooskdlas tasemega Al ja A2.
Programmi rakenduskavas (Rakenduskava, Ik 4) on dpivéljundid hindamiskriteeriumitena
pohjalikumalt ja konkreetsemalt lahti kirjutatud, mitmel pool viitab jdukohasusele fraas “oma
vOimete kohaselt” ja “juhendamisel”, mis teeb nt muidu B1 tasemesse kuuluvad dpiviljundid
monevorra kattesaadavamaks.
Kohanemisprogramm pole siiski eesmarkide poolest seotud keeleoskustasemetega.
Oppekavas sdnastatud keelelised valjundid on jargmised:
Opingute labimisel dppija

- omandab eesti keele oskuse tasemel, mis soodustab jatkudpinguid eesti keeles;

- on motiveeritud kasutama eesti keelt erinevates suhtlemisolukordades.



Eesti keeles dppimiseks vajalikku keeleoskustaset on keeruline nimetada. Seni kehtinud
riiklikus dppekavas on pbhikooli 16pus eeldatavaks keeleoskustasemeks B1, kuid on teada, et
suur osa vene dppekeelega pdhikooli 16petajaid ei saavuta seda. Seega jatkab praegu
kutsekoolides 6pinguid suur hulk 6ppijaid, kelle keeleoskus on A2 vdi isegi Al ning
kutsekoolid kohandavad dpet selle jargi. Seoses eestikeelsele Gppele tleminekuga hakkab
pdhikoolilGpetajate eesti keele tase eeldatavalt tdusma ja nii tduseb ka kutsekoolis 6ppijate
keeleoskuse tase. Seega pole kindla keeleoskustaseme saavutamine Edgari puhul otstarbekas
eesmérk. Pakume kursuse meeskonnale arutamiseks idee: eesmérk on parandada keeleoskust
iihe taseme vdrra, st Al-tasemega 6ppima asunu IGpetab selle A2-tasemel jne. Opivaljundite
sOnastamisel tasub seega kaaluda vBimalust sGnastada need eri tasemetel, nt praegu on
rakenduskavas praktilise eesti keele ja vestlusringi tiks Opivéljundeid: ,,Koostab liihikest
teemakohast eestikeelset teksti.« Selle Al-taseme variant oleks ,,Kirjutab teemakohaseid
lihtsaid, sidumata véljendeid ja lauseid,” A2-taseme oma aga “Kirjutab teemakohaseid
lihtsaid véljendeid ja lauseid, ihendades neid tavalisemate sidesdonadega.* Seostatud teksti
kirjutamine on oodatav alles B1-tasemel (SGsarvéaljaanne 2024).

Tapsemat l&bimdtlemist ja Kirjeldust vajab see, kuidas kursuse raskusaste kasvab.
KeeleGppemudelis (Ik 9) on naha, et programmi jooksul jargitakse keeleoskuse arengu
loomulikke etappe: vaikivale perioodile jargneb suhtluskeele omandamine, millele omakorda
jargneb akadeemilise keele vdi dppimiskeele omandamine. Teisel poolaastal jatkatakse nii
suhtlus- kui ka akadeemilise keele arendamisega.

Anallusides teemanédalate ainete 16imingut (arvutusfail), tuleb siiski tddeda, et eri moodulite
sbnavara pole kooskdlas ja raskusaste on ebatihtlane. Naiteks 3. nddala eesti keele moodulis
tegeletakse kellaaegade ja igapdevategevustega (Al tase), sotsiaalsete oskuste moodulis aga
iseloomuomadustega, kusjuures tabelisse mérgitud dpitavast sbnavarast kuulub veerand
tasemetesse B1-C1 (SGnaveebi Gpetaja tooriista teksti hindamise vahendi jargi). Selleks, et
tagada keeledppe joukohasus, on oluline, et kursuse jooksul tduseb raskusaste thtlaselt kdigis
moodulites.

Joukohasuse tagab toe vajadusega Oppija puhul dppetdo planeerimine lahtuvalt vdimalikest
raskustest. Mdistagi pole voimalik Iabi mdelda Opet iga Oppija jaoks eraldi, kuid sedavord
mitmekesise dppegrupi puhul soovitame raskusastme labi mdelda vahemalt kolmes astmes.
V0ib oletada, et kohanemisprogrammis kasutatakse pigem reaktiivseid toestus- ja
diferentseerimisvotteid, st dpetaja reageerib tunnis dppija raskustele ning pakub vastavat

toestust. KeeleGppemudelis on dppijale pakutava toestuse votteid Kirjeldatud (1k 12) J.



Cumminsi nelikjaotusest lahtudes, mis peegeldab keelelist tuge, kuid mitte seda, kuidas
toetada Oppijat erinevate dpiraskuste korral.
Oppe planeerimise teeks kdigile programmi dpetajatele lintsamaks see, kui proovida keelelise
materjali asemel, mis koosneb praegu peamiselt sGnavarast ja tksikutest fraasidest, sbnastada
iga nadala (mdddetav) keeleline dpivéljund. Nt I6imingukavas nédal 8.01-12.01: Jutustab 5-7
lausega, mida koolivaheajal tegi, kasutades enamasti 6igeid minevikuvorme sagedasematel
tegusdnadel ning nimetab tegevuste kohti enamasti diges seesutleva kaande vormis. Sellist
véljundit saab hdlpsasti diferentseerida, muutes oodatavate lausete arvu, digesti moodustatud
minevikuvormide ja seesitleva kddnde kasutamise méaéra, aga ka seda, kas dppija oskab
sindmustest raékida voi ksnes mdistab seda, mida kaaslane jutustab.
Osa nn sisumoodulite 6pivéljundeid on tisna laiad ning on raske hinnata, kuidas ja mis
ulatuses need dpivéljundid saavutatakse. Nt 3. moodulis (sotsiaalsed oskused ja vaimne
tervis):

e Suhtleb harjumusparastes olukordades tavaparaste suhtluspartnerite ja oma grupiga;

e Analliusib ennast ja oma sotsiaalset k&itumist.
Opiviljundite saavutamist aitab jalgida nende sdnastamine mdddetavatena. Naiteks mitmes
moodulis on dpiviljund “Koostab lihtsat teemakohast teksti”, mida saab tépsustada teksti
pikkuse, keeleoskustaseme, tekstis kasutatud dpitud sdnavara hulga jm mdddetavate néitajate
abil: “Koostab viie lause pikkuse kirjaliku teksti, milles kasutab vdhemalt kolme emotsiooni
kirjeldavat sona.” Tdpsem Opiviljund aitab dpetajal tundi planeerida ja toetab dppija
eneseregulatsiooni.
Jarjepidevus, stisteemsus ja jéukohasus on olulised iga vaikese toimingu ja oskuse
omandamisel ja harjutamisel. Oppetddd tuleks planeerida, vattes arvesse dpiraskustega laste
ajustruktuuride (FAP-ide) kiipsemise eripéra, ndrkusi ja seadusparasusi. Arvestades dppijate
Opiraskuste mehhanismi ja sumptomaatika erinevust, vajavad nad individualiseeritud
lahenemist 6ppeprotsessi korraldamisel. Vastavalt sellele tuleb valida tugimeetmeid,
sekkumisstrateegiaid ja materjali esitamise vorme. Selleks, et tagada 6ppetd6 tulemuslikkus
vOimalikult paljude Gpilaste puhul, oleks tarvis labi mdelda tlesannete raskusaste ja toestus
vahemalt kolmel tasandil juba enne dppetegevuse labiviimist (vajadusel ka Kirjalikult
koostatud tlesannete puhul). Toestuse vdiks Glesannete sooritamisel eristada dpilase iseseisva
tegutsemise vOime jargi, kus kdige vaiksema abivajadusega laps vajab vaid veidi suunamist.
Toestuse tasub Iabi mdelda erinevates raskusastmetes. Esimesel tasandil teostab laps tlesande
iseseisvalt, teisel tasandil dpetaja abiga, nt suunamise voi valikuvdimaluste esitamise abil,

ning kolmandal tasandil sooritab dpilane tlesande kopeerides vdi jarele korrates.
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Pdhjalikuma iilevaate toestusvotetest saab nditeks kdsiraamatust ,,LAK-0ppest Opetajale*
(Dale et al, 2010).

Keele omandamise seisukohalt on oluline meeles pidada kdne mdistmise ja loome eri
raskusastmeid. Néaiteks on situatiivse kdne mdistmine, kus on kasutatud lthikesi Gtlusi,
kergem kui tajup8hise kdne mdistmine, mis ei ole situatsiooniga toetatud. Peab ka mainima,
et reeglina areneb maistmine aktiivsest kdne kasutusest kiiremini, seega oleks maistlik
esialgu keskenduda keeletajule ja situatiivsele mdistmisele ning alles siis liikuda aktiivse
kdne kasutamise poole. Teisisonu, keeleliste vahendite taju ja m&istmine peab toimuma enne,
kui laps hakkab samu keelelisi vahendeid iseseisvalt kasutama. Keeleliste leksikaalsete,
grammatiliste ja stntaktiliste vahendite kasutamise omandamise jarjekord peaks vastama
keele kdneleja loomulikule jérjekorrale. See ei tdhenda, et vestlusringiga tuleks alustada
hiljem. Selle labiviimisel tuleks silmas pidada, et dppijate valjendusoskus on vGib olla
alguses tagasihoidlik ja seda silmas pidades vBiks kohandada ka vestlusringi eesmarke ja
Opivéljundeid.

Kohanemisprogrammis Edgar kasutatakse dppimise toetamiseks mitmesuguseid
Oppematerjale ja dppimisviise, mis tagab keelelise sisendi mitmekesisuse ja
multimodaalsuse. Kasutusel on todlehed, pildid, slaidiesitlused, digitlesanded, tele- ja
raadiosaated. Oppe mitmekesistamiseks tehakse dppekéike ja proovitakse mitmesuguseid
tegevusi. Nii leiab iga Oppija vastavalt oma tugevustele sobiva infokanali.

Joukohasust saab reguleerida dpitava keelematerjali hulgaga. Koos Edgari keeledppemudeli
kirjeldusega edastati ekspertiisi tarvis méned tunnikavad. Anallisitud tunnikavade pohjal
vOib oletada, et uut keelematerjali on paras hulk, kuid dppijate taset lahemalt teadmata (nt
millised sdnad vdisid dppijatele juba enne tundi tuttavad olla) on keeruline pdhjendatud
hinnangut anda. SOnu Opetatakse nii kontekstis kui ka eraldi. Mdlemad viisid on p&hjendatud,
sest kontekst on oluline sdna tdhenduse ja kasutuse paremaks moistmiseks, sGnakasutuse
mudeldamiseks, ning sdna dppimine kontekstist véljaspool vdimaldab suunata kogu
tahelepanu sdnale. Tasub mdelda 1abi ka see, milliste sénade puhul on oodatud, et Gppija neid
mdistab ja millised oleks vaja aktiivsesse keelekasutusse votta. Sellest sdltub, missuguseid

tegevusi Uhe voi teise sdnariihma puhul tehakse.

Kokkuvotteks
- soovitame moelda labi, mis keeleoskustasemel on eri moodulite dpivéljundid,;

- raskusaste peaks kursuse jooksul tihtlaselt tdusma;




- Oppetdd planeerimisel tasub sGnastada kolm raskusastet ja proaktiivsed
toestusvotted,;

- jOukohasust saab tagada materjali multimodaalsusega;

- t&helepanu tasub pddrata materjali hulgale ja kohandada seda vastavalt Gppijate

tasemele ja olemasolevale keeleoskusele.

2. Naitlikkus: milliste vahenditega Opitavat naitlikustatakse ja milliseid vahendeid veel
vOiks kasutada?

Néitlikustamine pole Oppekavas ega rakenduskavas vaga pOhjalikult lahti Kirjutatud.
Loimingutabelis ja dppematerjalide néidete pdhjal on nédha, et kasutatakse palju pilte ja
meediat. Programmi on plaanitud mitu 6ppekaiku, mis laseb Gpitavat kogeda ja katsetada.
KeeleGppemudeli kirjelduses (Ik 5) rdhutatakse mh flusilist keelekeskkonda keeleGppe
toetajana: keel tehakse ndhtavaks, kasutatakse “radkivaid seinu”, toetavaid postreid ja sdnasilte.
Suur osa naitlikustamisest siinnib eeldatavalt tunnis. Opetaja mudeldab oma kdnega
keelekasutust ja seejuures on oluline silmas pidada kdne tempot, hoida kdne lihtsana, korrata
utlusi teises sGnastuses, selgitada sénu, kasutada kehakeelt, analoogiat jm. Tasub méelda AAC-

vahendite (alternatiivkommunikatsioonivahendite) kasutamisele.

Kokkuvotteks
- kohanemisprogrammis kasutatakse mitmekilgset ndidismaterjali ja kogemusGppe
votteid,;
- téhelepanu tasub podrata sellele, kuidas nditmaterjali tunnis kasutatakse ja kuidas
Opetaja suhtlusolukordi ja keelekasutust mudeldab;

- tasub mdelda AAC-vahendite kasutamisele.

3. Opetamise siisteemsus, jarjepidevus: 1) kuivérd Iabimdeldud on 8ppekava, 2) kuidas
on korraldatud dpitu kordamine; 3) missugune on eri moodulite 6petajate koost0o; 4)
missuguseid rutiintegevusi kasutatakse?
Kohanemisprogrammi Edgar dppekava l&dhtub dpilaste isiksuse kujunemise, eesti keele ja

igapéevaoskuste Gppimisega seotud vajadustest. Kasitletavad teemad ja dpitav sdnavara on
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loogiliselt seotud. See toetab semantiliste seoste tugevdamist sGnade vahel ja soodustab
omandatud s6navara kasutamist kontekstis.

Raskusastme muutumist ja jarjepidevust on 6ppekavade jargi keerukas hinnata, sest neis ei
kajastu, kuidas Opisisu jarjestub. L6imingutabelis on naha, kuidas on teemad jarjestatud, iga
mooduli sees on need loogilised ja omavahel seotud. Tahelepanu tasuks pdorata
grammatikateemade jarjestusele: grammatika kasitlemist pole kirjeldatud nii suisteemselt kui
sbnavara arendamist. Oluline on, et varem Opitud lihtsamad keelendid vGetaks kasutusele
jargnevates dppetegevustes ja uutes suhtlusolukordades. Opitud keelematerjali kasutatakse
jarjest keerukamates Ulesannetes. Jargnevad dppetegevused toetuvad varem dpitule.

Mudeli Kirjelduses (Ik 13-14) on r6hutatud moodulite vahelise 16imingu olulisust ning
kirjeldatud koostooprotsessi. Kui uurida I6imingutabelit, siis on naha, et koostto vajab
tihendamist. PGhjalikult on 1abi méeldud 16iming arvutidpetuse ja igapéevaelu oskustega.
Olulist rolli taidab ainete I6imimisel vestlusring: I6imingutabelis on naha, kuidas seal
vOetakse nadal oskuslikult kokku. Teiste moodulitega on 18iming vahem stisteemne. Kuna
moodulite Gppesisu on siiski erinev ja jargib ainesisest loogikat, pole 16imimine lihtne
ulesanne. Kdige rohkem vdimalusi teemade 16imimisel on keeleGppemoodulil.
Jarjepidevust aitab mh tagada rutiintegevuste kasutamine nii keele- kui ka teiste ainete
tundides. Rutiintegevused aitavad kinnistada olulisi keelendeid ja haalestuda dppimisele.
Keeledppemudeli lisas 1 kirjeldatakse Gpivaljundite kaudu dppija osalemist rutiintegevustes,

seega vOib eeldada, et need on vahemalt keeledppemoodulisse integreeritud.

Kokkuvotteks
- teemad ja sbnavara on moodulite sees loogiliselt jarjestatud,;
- oluline on eri moodulite Gpetajate koost0o;

- Opitav keeleaines omandatakse kindlamalt, kui seda késitletakse kumuleeruvalt.

4. Teadmiste, oskuste ja vilumuste omandamise kindluse tagab sage harjutamine ja
rutiintegevused.
Kohanemisprogrammi suur kontakttundide maht (1132 akadeemilist tundi) ja suur praktilise
t06 osakaal soodustavad Gpitu kindlamat omandamist ja rakendamist. Keeledpe toimub
suures osas isikliku kogemuse ja praktilise vajaduse kaudu, situatiivsus annab Opitavale
konteksti ja toetab keeleiiksuste tdhenduse mdistmist. Opitut kinnistatakse praktiliste

tegevuste, Oppekéikude ja vestlusringidega.

11



Kokkuvotteks
- kohanemisprogrammis on tagatud teadmiste, oskuste ja vilumuste omandamise
kindlus.

5. Teaduslikkus

Teaduslikkuse pbhimdtte jargimine pole keeledppes alati voimalik. Oppija loob keelt
omandades endale keelest ettekujutuse, mis ei pruugi keele teaduslikult kirjeldatud struktuuriga
kokku langeda, kuid samas ei takista Oppijal keelt olukorrale kohaselt ja eesmérgipéraselt
kasutada. Teisalt aitab keelestisteemi tundmine keeleomandamisele kaasa.

Edgari keeledppemudeli I6imingukavast voib néha, et grammatikateemad lahtuvad sisuteemast
ja keelestruktuurile pooratakse tdhelepanu (nt kdandeldpud, mitmuse tunnus vms), sellega on
keeleGppe moodulis ja teiste moodulite keeledppe osas teaduslikkus tagatud. Teiste moodulite

ainesisu kirjeldustes ei ole midagi, mis annaks alust arvata, et dppe teaduslikkus poleks tagatud.

Kokkuvotteks
- keeledppe teaduslikkus on piisavalt tagatud,
- keeleteadlikkusele tasub tdhelepanu poorata nii keele- kui ka teistes moodulites.

6. Opilase teadlikkus ja aktiivsus: kuidas toetatakse dppijate eneseregulatsiooni arengut;
kuidas toetatakse Opistrateegiate  kujunemist; milliseid aktiveerimisvdtteid
Oppeprotsessis kasutatakse?

Eneseregulatsiooni arengut toetab sotsiaalsete oskuste ja arengumapi koostamise moodul.
Erinevaid Opistrateegiaid kasutatakse ja arendatakse ka keeledppemoodulis. Teemakavades
on Kkirjeldatud rolliméngude kasutamist, mis toetab Opitava kinnistamist ja teadlikku
kasutamist. Kooli personali on juhendatud, et osataks toetada Oppijate suhtlusoskuse arengut.
Palju tdhelepanu on pooratud sellele, et dppija julgeks keelt kasutada ja suhtlust algatada.

Tahelepanu tasub pédrata sellele, kuidas toetada iseseisva tédtamise oskuse arengut. Opilase
toetamine tema lahima arengu tsoonis on oluline pdhim®te, kuid dpioskused arenevad siis, kui
tugi on ajutine: see, mida dppija oskab alguses vaid toega, oskab ta mdne aja pérast iseseisvalt.
Selleks, et dppija suudaks iseseisvalt tootada, tuleb 1&bi mbelda tdokorralduste esitus (nt
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pikema Kkorralduse osade kaupa esitamine, sonastuse kohandamine, piktogrammide

kasutamine, olulisema info varviga/kirjaga esile toomine jne).

Kokkuvotteks
- Oppijal on mitmeid vBimalusi eneseregulatsiooni oskusi arendada;

- iseseisva to0tamise oskuse arengu toetamine olgu ajutine ja labimdeldud.

7. Opilase individuaalsete vajadustega arvestamine: missuguseid 8ppevorme ja
meetodeid kasutatakse; kuivord lahtutakse Gppijate huvidest; kas ja kuidas seostatakse
Ope osalejate igapaevaelu kogemustega?
Oppekava vétab arvesse Opilaste igapaevaeluga seotud vajadusi: suhted eakaaslastega,
igapéevaste otsuste tegemine, digitehnoloogiate kasutamine, té0ga seotud valikute ja
toimingute tegemine. Oppekava vaartustab kehalist aktiivsust ja aktiivseks tihiskonna
liilkmeks kujunemist.
Naéidistunnikavades on kirjeldatud mitmekulgseid metoodilisi votteid. Tundides to0tatakse
nii to6lehtede kui ka esitlustega, liigutakse palju ja seostatakse Opitav Umbritseva
keskkonnaga. Kasutatakse nii rihma- kui ka individuaalse t66 vBimalusi.
Selgemalt vG@iks lahti kirjutada abi pakkumise ja diferentseerimise vdimalused, seda kdigis
moodulites. Enamiku moodulite dpivaljundites ja hindamiskriteeriumites on réhutatud
vOimetekohasust. See on (ks diferentseerimise viise. Lisaks saab diferentseerida tlesande

sooritamiseks antavat aega, oodatavat tulemust ja hindamist.

Kokkuvotteks
- programm arvestab Oppija individuaalsete vajadustega ja kasutab mitmekdlgseid

Oppevorme ja -meetodeid.

8. Vastastikune rikastamine: kuidas toimub dppimine Gpetajalt, kaaslastelt?
Oppetdd toimub terve dppeaasta samas rithmas, kuhu ei lisandu ppijaid. Tunnikavades on
kirjeldatud rihmat66 kasutamist, seega tehakse 6ppimisel koost6dd. Mitmes moodulis
sisaldavad Opivéljundid tdpsustust “juhendamisel”. Tdendoliselt on moeldud dpetaja
juhendamist, kuid 6ppetdd kaigus on oluline dppida kasutama ka Gpingukaaslase tuge ning

arendada dppija oskust kasutada oma tugevusi, et juhendada kaaslast.
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Keeledppesse on kaasatud kdik keskuse tootajad, kelle tilesanne on soodustada eesti keeles
suhtlemist ja toetada keeledppijaid loomulikes suhtlusolukordades. Koostd6oskus ja
suhtlemine véljaspool kindlat suhtlusringi vdib toe vajadusega dppijale olla suur valjakutse.
Keeledppe seisukohast néitavad sellised suhtlusolukorrad, kus 6ppija peab ise suhtlust

algatama, milliseid osaoskusi tuleks veel arendada ning millised keelendid vajavad 6ppimist.

Kokkuvotteks
- kutsedppekeskuses on loodud vdimalused turvaliselt eesti keelt harjutada;

- oluline on arendada dppijate omavahelist koostddd ja vastastikku Gppimist.

9. Opetamise praktilisus ja funktsionaalsus: kuivérd on 6pisisu igapaevaelus ja
Opingutes kasutatav ja rakendatav?

Oppekava koostamisel on lahtutud &pilaste edasiste erialadpingute ja isiksuse kujunemisega
seotud vajadustest. Opitav keelematerjal on seotud 6pilaste igapdevaste kogemuste ja
vajadustega (toit, hobid, elukutsevalik, sotsiaalsed suhted).
Hoolikat labimdtlemist vajavad eriala- jm nn sisuainete moodulid (st muud moodulid peale
keeleGppe): mis on need keelendid, mis on esmavajalikud valdkonnas toime tulemiseks ning
esinevad sageli. Vahem sagedaste, kuid siiski oluliste keelendite korral on oluline 1abi

mdelda, kuidas 6ppimise ajal tagada nende piisav sagedus ja esilduvus.

Kokkuvdtteks
- Oppekava on praktiline ja funktsionaalne;
- oluline on 1&bi m&elda dpitava keelematerjali piisavalt sage kasutus.
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2.Digilahendused kohanemisprogrammis Edgar

Ténapéeval on digilahendused dppimise, t66 ja igapaevaelu lahutamatu osa. Oppimises on
digilahenduste kasutamisel kaks omavahel seotud eesmarki. Uhest kiiljest on digipadevus tiks
uldpédevusi, mille arendamist ndevad ette nii pdhikooli ja gimnaasiumi riiklik dppekava kui
ka kutseharidusstandard, teisalt on digilahendused vahendiks mis tahes dpivéljundite
saavutamisel. Digilahendusi kasutatakse dpieesmérkide saavutamiseks ning see ei ole
eesmark iseeneses.

Analusitud dokumentidest kajastub digilahenduste mitmekilgne kasutamine
kohanemisprogrammis Edgar.

1. Digipadevuse arendamine toimub peamiselt arvutidpetuse moodulis, kus tegeletakse
nii digisisu loomise kui ka tarbimisega seotud teemadega, internetiturvalisuse ja
probleemilahendusega ning tehakse koostddd. Sellega arendatakse kdiki olulisi
digioskustega seotud alapadevusi, nagu on kirjeldatud nt 6ppija digipadevusmudelis

(https://digipadevus.ee/oppija-digipadevusmudel/).

Arvutidpetuse moodul on tihedalt 16imitud eesti keele mooduliga. Arvutidpetuse
mooduli kirjelduses Edgari rakenduskavas on esile toodud keeleline fookus. Selle
mooduli Kirjeldus on hea ndidis ka teiste moodulite I6imimisel keeledppega.

2. Digilahendused, mida kasutatakse dppevahendina, voib jagada kahte rihma:
vaadatavad-kuulatavad ja interaktiivsed.
Nii keele- kui ka teistes moodulites kasutatakse Youtube’i videoid ja ERRI saateid.
Neid kasutatakse kas mdne oskuse dppimiseks (nt riiete voltimine igapaevaeluoskuste
moodulis), juhtumina analiiisimiseks (noortesari “Swang” sotsiaalsete oskuste
moodulis) vdi keeledppes sisendina (NinaZavriku videod stigiseteemalistes eesti keele
tundides). Video vaatamisega kéib kaasas moni tlesanne: olukorra tle arutamine,
toolehe taitmine, kiisimustele vastamine. Kuulamistilesannete tegemiseks kasutatakse
ka pohikooli dppematerjalide tlesandeid.
Kultuuri ja Ghiskonna moodulis on kasutusel Canva keskkonnas loodud esitlused,
kuid nendele ekspertidel juurdepaas puudub. Analtlsitud tunnikavades on kasutusel
Google Slides’i keskkonnas loodud slaidid, mida kasutatakse sdnade dppimiseks ja
Oppimise visuaalse toe pakkumiseks.
Interaktiivsete digivahendite hulka kuuluvad learningapps.com keskkonnas loodud

ulesanded (ristsdnad, pildi ja sdna ihendamise tlesanded), aga ka Eesti keele
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instituudi loodud piltsénastik SGnaveebis. Piltsdnastik véimaldab sénu lugeda,
kuulata, uurida tahendust ja kasutusolukordi.

Interaktiivseteks keskkondadeks voib pidada ka mitmesuguseid veebilehti ja e-poode.
Oppijaid suunatakse neid kasutama, infot otsima, hindu vérdlema jmt. Tegevused on

seotud igapéevaste praktiliste vajadustega.

Soovitusi edasiarendusteks

Digivahendite kasutamisel dppeprotsessis pole niivord oluline nende hulk kui eesmérgiparane
rakendamine. Kui digivahend on (keele)Gppe teenistuses, siis tuleb esmalt 6ppe-eesmark,
milleni soovitakse jouda, ja siis valik, millise vahendiga on kdige parem tulemuseni jouda.
Kas sonu on parem dppida paberist sdnasedelite voi mdne &piga? Arvestades noorte niigi
suurt ekraaniaega, ei tasu seda suurendada, kasutades digivahendit digivahendi pérast.
Kui eesmark on digivahendi kasutama 6ppimine, siis on dpitav programm vGi rakendus ise
Oppimisvahendiks. See, milliseid vahendeid kasutama 6ppida, tuleb elulistest vajadustest:
kaardirakendus, sdnumivahetus, e-kirjad, dokumendid, e-poed, pank, asjaajamine. Arvestades
seda, et toe vajadusega inimese risk sattuda kelmuse ohvriks on suur, on eriti oluline teema
digiturvalisus. Ka keeleoskus méngib siin rolli, nditeks kuidas eristada dngitsuskirja tdelisest
kirjast, kuidas néha labi pettus pakkumises, mis on liiga hea, et olla tosi.
Lisaks praegu kasutatavatele materjalidele tasub kaaluda jargmist.

- Keeledppevideod uussisserandajate kohanemisprogrammi Al ja A2 kursuselt:

http://www.youtube.com/@settleestonial437.

- Keeledppega seotud materjalide kogu S6naveebi Opetaja tooriistades:

https://sonaveeb.ee/teacher-tools/#/educational-material (hetkel kdige taielikum

kogu).
- Oppeteksti hindamise vahend S6naveebi dpetaja tooriistades:

https://sonaveeb.ee/teacher-tools/#/rating (eriti oluline mitte-keelemooduli

Opetajatele). SBnaveebi Opetaja tooriistadega tutvumiseks pakub Eesti Keele Instituut

koolitusi (https://eki.ee/sonaveeb-keeleopetaja-abilisena/).

- Osa teemade kasitlemisel vdib abi olla ka Keeleklikist ja Keeleteest (keeleklikk.ee).
Need on ka iseseisvalt kasutatavad ja Opetaja saab Oppijatele anda ka vaid tksikuid
harjutusi iseseisvaks katsetamiseks. M6lemal vahendil on ka vene-, ukraina- ja

ingliskeelne tugi.

16


http://www.youtube.com/@settleestonia1437
https://sonaveeb.ee/teacher-tools/#/educational-material
https://sonaveeb.ee/teacher-tools/#/rating
https://eki.ee/sonaveeb-keeleopetaja-abilisena/

- Soovitame tutvuda www.koneravi.ee keskkonnaga. Selles on palju lihtsama

arvutimangu taolisi harjutuste malle, mida dpetaja vdib tdita oma keelelise materjaliga
vOI kasutada olemasolevaid harjutusi. Lisaks vGimaldab keskkond siduda Gpetaja ja
lapse kontosid. Opetaja saab niha, kes, kui palju ja kui edukalt on tilesandega
hakkama saanud.

- Helena Metslang. Lihtsas keeles haridusprogrammid eesti keele dppijatele:

https://integratsioon.ee/lihtsas-keeles-haridusprogrammid-eesti-keele-oppijatele

Juhend kasitleb muu hulgas pdhjalikult tehnilisi lahendusi (sh SGnaveebi Gpetaja

tooriistu) ja keelelisi votteid, mis aitavad keelt jdukohastada.

Rakendusi, mille abil dppevahendeid luua, on palju. Lisaks LearningAppsile on end
tdestanud ka Quizlet, Wordwall jpt, kuid rakenduste valikul on oluline roll sellel, millega
Opetaja on harjunud. Liiga suure hulga digivahendite kasutamine tekitab dpetajale t66d juurde
ning lisab koormust dppijale, kes peab uue keskkonnaga harjuma.

Kiirelt arenev valdkond on tehisaru kasutamine Gpetaja to6 hdlbustajana. Tallinna Ulikoolis
on kaitstud magistrit6d, milles kasutati tehisaru voimalusi dppeteksti lihtsustamisel (Pallas
2024). Ekspertiisi koostajatel pole padevust sel teemal soovitusi jagada peale selle, et tehisaru

vBimalustega tasub end kursis hoida, ise neid katsetada ja uurida koolitusvdimalusi.
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Kokkuvote

Analliusi eesmark on teaduskirjandusele toetudes selgitada vélja kohanemisprogrammi Edgar

potentsiaalne tdhusus, tugevused ja arendamist vajavad aspektid. Lahtuvalt anallisi

tulemustest antakse kohanemisprogrammi koostajatele soovitusi selle edasiarendamiseks.

Analuds nditas, et kohanemisprogramm Edgar taidab pustitatud eesmarki ja toetab muu

kodukeelega toe vajadusega noorte keeleoskuse arengut.

Kohanemisprogrammi tugevused on jargmised:

kohanemisprogrammis kasutatakse mitmekulgset naidismaterjali ja kogemusdppe
votteid;

programmi moodulid on loogiliselt les ehitatud ja kdigis moodulites on suuremal voi
vahemal mééral labi mdeldud keeleline komponent;

programm toetab dppija eneseregulatsiooni ja suhtlusoskuse arengut ning 6pioskusi;
Ope on praktiline, nditlik ja arvestab 6ppijate huvisid;

programmis kasutatakse rikkalikult digivahendite vdimalusi.

Kokkuvotlikult on soovitused programmi arendamiseks jargmised.

1)
2)

3)

4)

5)
6)

Moodulite Gpivaljundite tdpsemaks sdnastamine aitab Gpet planeerida.

Nii keeledppemooduli kui ka teiste moodulite keelekomponent vajab
stistematiseerimist keeleoskustasemetest ldhtuvalt.

Kogu kursuse jooksul peaks raskusaste tihtlaselt tdusma: seda nii keele- kui ka
ainedppe seisukohast. Varem dpitu vajab kursuse jooksul kordamist.
Labimdtlemist ja sdnastamist vajavad eri tasandil toestamise votted.

Eri moodulite Gpetajate koost0o vajab tihendamist.

Digilahenduste valikul tuleb pidada silmas Gpieesmarki ja digivahendi pakutavat

lisakvaliteeti; td4helepanu tuleb p6orata tehisaru véimalustele.

Lisaks kirjeldatud arengukohtadega tegelemisele soovitame ka programmi elluviimise

stisteemset seiret: tunnivaatluste ja dppijate keeleoskuse arengu jalgimise abil saab teha

jareldusi, kuidas ks vdi teine Gpetamisvote voi toestusmeetod tootab, millised

tunnitegevused teenivad kdige paremini eesmarki, milline keelematerjal on jéukohane ja

oluline jne.

Keeledppemudelis kirjeldatakse keeleoskuse modtmist kahe tasemetdtga, mis sooritatakse

aasta keskel ja I16pus. Samas ei selgu kirjelduses, kuidas selgitatakse vélja dppijate lahtetase.

Keeleoskuse pdhjalikuks analuitisiks soovitame katsetada Tallinna Ulikoolis vilja to6tatavat

keeleoskuse analliisimise vahendit (vt Baird jt 2022). Seda on kasutatud koolis 1.-4. klassi
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Opilaste keeleoskuse analliiisimiseks ja arengu jalgimiseks. Anallitsivahend on neutraalse
sisuga ja selle abil saab fikseerida tegu- ja nimiséna lihtsamate vormide maistmist ja
kasutamist ning eri tulpi fraaside moistmist ja kasutamist. Analutsivahendi kasutamiseks
pakub TLU metoodilist tuge.
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