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Sissejuhatus

Kdesolev kasiraamat kasitleb toevajadusega eesti keelest erineva kodukeelega dppija
opetamist Astangu Kutserehabilitatsioonikeskuses (edaspidi Astangu Keskus)
keelekiimbluse kutsevaliku dppe “Edgar” raames. Kasiraamatu koostamisel on ldhtutud
arusaamast, et erivajadus ja toevajadus on viga laiad mdisted, seega on ka HEV-
oppijate teise keele dppimisega seotud aspektid viga mitmekesised, mistdttu ei ole
universaalsete lahenduste pakkumine vdimalik. Kdsiraamatu koostamisel on arvestatud
nii rahvusvaheliste kui ka Eesti uurimistulemuste ning soovitustega HEV-6ppijate teise
keele dppimise valdkonnas.

Astangu Keskus alustas teise emakeelega HEV-noortele suunatud keeledppe kursuse
pilootprojektiga 2021. aastal. Pilootprojekti eesmargiks oli luua teise emakeelega HEV-
noortele suunatud keelekimbluse Sppekursus, mis arvestaks noorte eriparasid ning
suurendaks nende edasidppimise vdimalusi kutsedppe eestikeelsetel erialadel.
Pilootprojekti tegevused kestsid kuni aastani 2023 ning sisaldasid nii ettevalmistavaid
tegevusi kui ka |16imitud aine- ja keeledppe kursuse labiviimist 2022/2023. 6ppeaastal.
Projekti pilootriihma voeti vastu kaheksa eesti keelest erineva kodukeelega ppijat,
seitse neist I5petas kursuse ning neli jatkasid dpinguid Astangu Keskuses.

Peale pilootprojekti 16ppu on Astangu Keskus jatkanud “Edgari” rihmas oppimise
vdimaluse pakkumist kutsevaliku dppe dppekava jirgi, toetades eesti keelest erineva
kodukeelega dppijaid nii eesti keele omandamisel kui ka kutsedppe valiku tegemisel. Iga
aasta leidub moni “Edgari” rihma vilistlane, kes jatkab oma kutsedppe teekonda
Astangu Keskuse eestikeelses kutsedppes.

Lisaks teise emakeelega toevajadusega noorte dpetamisele, on “Edgari” kursus olnud
edukas Opetajate professionaalse arengu seisukohalt. Pilootprojekti raames sai vilja
tootatud keeledppe mudel ja Jppetosé kavandamise tooriist nimega “Teemakava”.
Projekti hilisemas etapis sai keeledppemudel valideeritud Tallinna Ulikooli teadlaste
téoriihma poolt. Samuti on Astangu Keskus jatkanud sihtrihmale mdeldud Sppevara
arendamisega, millega saab tutvuda projekti kodulehel.



Kdesolev kasiraamat toetub Astangu Keskuse kogemusele “Edgari” riihma &ppijatega,
millest ldhtudes kirjeldab see toevajadusega eesti keelest erineva kodukeelega 6ppija
peamiseid viljakutseid Oppeprotsessis. Neid viljakutseid arvesse vottes kasitleb
kdsiraamat sellise Sppijaga t66tamise eri etappe. Kasiraamatu esimene osa raagib
toevajadusega Oppija tuupilistest valjakutsetest teise keele &ppimisel. Samuti
késitletakse teise keele omandamise etappe, dpetaja rolli dppija eesti keele omandamise
toetamisel ning kirjeldatakse Astangu Keskuse “Edgari” riihma &ppijate vajadusi ja
nende vajaduspdhist tuge.

Kédsiraamatu teises osas kasitletakse tunni tlesehitust ja antakse soovitused vdimalikeks
tunnitegevusteks erinevatel tunnietappidel. Kolmas osa kirjeldab dppemeetodeid, mida
saab kasutada t66s toevajadusega dppijatega, kes omandavad eesti keelt teise keelena.
Selles peatiikis rohutatakse tervikliku lahenemise ja koost66 olulisust ning kasitletakse
hindamise pdhimatteid ja meetodeid. Kasiraamatu neljandas osas kirjeldatakse eesti
keele omandamist soodustavat 6ppekeskkonda. Viimases viiendas osas on vilja toodud
soovitused Opetaja tegevusplaani koostamiseks, arvestades toevajadusega G&ppijate
eriparasid eesti keele dppes teise keelena.



Kisiraamatu eesmairk

Kédsiraamatu eesmaérk on olla
praktiliseks abiliseks dpetajale, kes
alustab oma teekonda LAK-6ppe
labiviimisel ning kelle klassis/ rithmas
on eesti keelest erineva kodukeelega
erivajadustega Spilased.

praktilisele kasutusprotsessile
keskenduv. Lehekiljed on
koostatud t66lehtedena,

Kisiraamatu ulesehitus on \

mida saab Spetaja ise tiita,
ja abilehtedena, mis pakuvad
motteainet vastava teema kohta

ning mida on véimalik visuaalsete
meelespeade ja plakatitena
vilja printida.

Kisiraamatu visuaalne formaat
annab omakorda &petajale naiteid,
inspiratsiooni ja eeskuju oma
dppematerjalide visualiseerimiseks
LAK-6ppe ldbiviimisel. Lisatud on
ka m&ned kohe kasutatavad
toolehed, mida opilastega tiita.

NG

Kédsiraamat on koostatud lihtsalt
jalgitavate, meeldejaivate ja
visualiseeritud Spiampsudena, mis |
voimaldab dpetajal dppimist ja
info hankimist LAK-6ppe kohta

kohandada oma tiheda
paevakavaga.

Kédsiraamat on loodud, silmas pidades
eelkdige alustava Gpetaja vajadusi -
seega on eraldi tahelepanu péoratud
ka dppeplaneerimisprotsessi
alustaladele - dppeaine taustale,

opiviljundite koostamisele jms.

Loodame, et kdsiraamat julgustab
ponevat ja mitmekesist LAK-ppe
valdkonda ise edasi uurima ja
ennast arendama. Selleks on t66-

ja abilehtedele kogutud ohtralt

viiteid ja soovitusi lisamaterjalidele
voi allikatele.




Kdsiraamatu pohimdisted

Jargnevas kdsiraamatus keskendume eesti keelest erineva kodukeelega
haridusliku erivajadusega (HEV) oppija toetamisele, kes on enamasti
|5petanud pahikooli lihtsustatud dppekava (LOK) ja kes on asunud dppima
|6imitud aine- ja keeledppes (LAK).

Jargnevalt mdned moisted, mida labivalt kasutame:

LOIMITUD AINE- JA KEELEOPE
keele ja aine koosdpe

POHIKOOLI LIHTSUSTATUD

RIIKLIK OPPEKAVA
kehtestatud p&hihariduse

standard intellektipuudega ja/voi

Opierisustega opilast

HARIDUSLIK ERIVAJADUS
vajadus muuta voi kohandada

eakaaslastest erinevale Spilasele

(voi laiemalt: dppurile) 6ppekava
: ja/voi opikeskkonda

Allikas: Haridussonastik

KAASAV HARIDUS (ingl k Inclusive education)
hariduskorraldus, kus haridusliku erivajadusega lapsi
opetatakse koos eakohaselt arenenud lastega
kodulaghedases koolis

‘ hariduse saamise vdimaluste iihtlustamine, séltumata
oppijate voimetest, soost, rahvusest, majanduslikust

olukorrast, positsioonist tihiskonnas
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1.0sa

Selles peatiikis otsime vastuseid jargmistele kiisimustele:

Kui minu rithmas on eesti keelest

erineva kodukeelega HEV-6ppija, . ;
o . & . PP Kuidas saan hinnata,

kes ei raagi eesti keelt, kuidas ma o S
Soetsiana tean. et ta mind kas ja kuidas ta minu aines
Spetajana -
petd) ’ teadmisi omandab?

moistab?
Kas ja mis olukorras | Millal hakkab &ppija minuga
voin dpetamisel kasutada eesti keeles radkima?

oppija esimest keelt?

Kuidas saan hinnata

, oppija eesti keele arengut?
Mida ma saan teha olukorras, PPY &

kui tunnen, et
mitte midagi ei aita
ning dppija ei saa

minust ikkagi aru?




OSA 1: Toevajadus ja keeledpe

“Edgari” kutsevaliku dppe rihmas &pivad OSppekeelest erineva emakeelega &ppijad, kes
omandavad eesti keelt teise keelena, kuid kellel on lisaks arengulisest eriparast tulenev
suurenenud toe vajadus. Need dppijad vdivad olla Eestisse saabunud vilismaalt (kas teisest
rahvusest sisserandajatena voi eesti rahvusest tagasirindajatena) voi kasvanud Eestis peres,
kus kodune keel erineb dppekeelest.

Edgari riithma 6ppijaid on iseloomustanud jargmised hariduslikud erivajadused:

o kerge intellektipuue. Intellektipuudega Sppijatel esineb sageli ka keelepuue, sest nende
peamine arengu eripira on seotud mitteverbaalse infoto6tluse — tajumise, tihelepanu,
maélu ja modtlemise — eripdradega. Emakeeles on neil tavaliselt piiratud sdnavara ning
eneseviljendus ja kdnest arusaamine on eakaaslaste tasemest ndrgemad. Kerge
intellektipuudega Sppijad omandavad pd&hikooli 16puks Uldjuhul verbaalse m&tlemise
pohioskused ning suudavad analtitsida soénalist teavet. Samas muudavad piiratud
verbaalsed ja mitteverbaalsed oskused keeruliseks voorkeelses dppekeskkonnas dppimise.

« emotsionaalsed ja/vdi kditumisraskused, sealhulgas aktiivsus- ja tdhelepanuhdire, autism,
arevushdired, agressiivne kiditumine, meeleoluhdired. Nende avaldumine, tunnused ja
hairest tulenevad toimetulekuraskused vdivad olla vaga erinevad. Emotsionaalsed ja
kaitumisraskused voivad esineda nii iseseisvalt kui ka teiste stindroomide osana ning sageli
kaasnevad need erinevate erivajadustega. Need hdired mojutavad negatiivselt dpitulemusi,
voivad pdhjustada torjutust, meeleolu langust ning raskusi dppimises ja kditumises, mis
omakorda takistavad hilisemat toimetulekut té6elus.

o liikumispuue. Liikumispuudega oppijate raskused kutsedppes vdivad olla vaga erinevad.
Liikumispuue vdib olla pusiv vdi ajas muutuv seisund. Kui kahjustatud on
kesknarvististeem, voib see mdjutada kehaasendi hoidmist, liigutuste kontrolli ja
tundlikkust. Liikumispuue avaldub enamasti toimetulekuraskustena, mida saab leevendada
abivahendite, ravi ja dpetuse abil. Liikumispuuded voivad avalduda véga erinevalt, mistottu
on ka inimeste verbaalsed ja mitteverbaalsed voimed erinevad. Manel vaib liikkumispuude
kdrval esineda ka intellektipuue, GSpiraskused vdi muu erivajadus, kuid mitte alati..
Liilkkumispuue ei tihenda automaatselt, et Oppija vajab rohkem tuge, sest &ppijate
kognitiivne vdimekus on viga erinev. KeeleGppega seonduvate ja verbaalsete llesannete
puhul voib raskusi tekkida neil, kellel on neuroloogilise kahjustuse tdttu kdnepuue (nt
motoorne apraksia, disartria voi afaasia), mis raskendab eneseviljendust.

Oppija akadeemilist toimetulekut majutab tema kognitiivse arengu tase ja hiire raskusaste.
Naiteks voib autismispektrihdire moddukal tasemel ja eakohasest madalama intellektiga dppijal
esineda raskusi sotsiaalsete oskuste omandamisel ning suhtlemisvoime voib olla piiratud.
Autismispektrihdirega Oppijate kognitiivne ja keeleline vdimekus vaib oluliselt erineda.
Enamikul neist on raskusi nii mitteverbaalse kui ka verbaalse infot66tlusega.



Sageli esinevad tajuhaired ja sensoorne ulitundlikkus erinevate stiimulite suhtes, naiteks
|6hnade, helide, materjalide suhtes voi temperatuuri muutuste korral. Aktiivsus- ja
tahelepanuhiirega dppijatel vdib samuti olla koolis erinevaid raskusi. Opetajad
markavad neid sageli seetdttu, et nad on rahutud, liigse liikumisvajadusega ja

tegutsevad impulsiivselt. Haire peamine tunnus on raskus keskenduda ja tahelepanu
hoida.

Teise keele omandamine sdltub &ppija kognitiivsest ja keelelisest vdimekusest ning
tema suhtlusvalmidusest. Tanapdeva uuringud nditavad, et HEV-6ppijad on vdimelised
Oppima voorast keelt ja vodras keeles, kui neile on loodud toetav dppekeskkond, mis
arvestab nende eripira, vdimekuse ja vajadustega.

Konkreetset erivajadust ega oOpiraskust eristamata toovad uuringud uldistatult vilja
moned probleemid, mille tdttu HEV-6ppijal vdivad tekkida keeledppe raskused.
Siinkohal toome vilja kolm nendest.

Probleemid téomdluga

« Keeledpet voivad mojutada probleemid toémaluga, mis tihti tekivad hariduslike
erivajadusega  Oppijatel. ~ Probleemid t66mialuga mdjutavad  téddeldava
(keele)sisendi mahtu, sh sdnade meeldejatmist ning keelelise info toétlemise
kiirust. Puudulik sénaline téomaélu takistab &ppijat nii verbaalsete kui ka kirjalike
té6juhendite lugemisel, mdistmisel ja taitmisel.

Tihelepanu puudulikkus

« Kui dppijal esinevad probleemid keskendumisega ja tdhelepanu timber lilitamisega
helt tegevuselt teisele, siis on tal raske tajuda sonalist infot. Sellisel dppijal on ka
raske eristada olulist infot, to6delda seda t66mailus ning salvestada see pusimallu.
Seega oppija “lulitub” tGlesande tegemisel ajal vilja, sest tegevus viasitab teda. Ta ei
suuda histi teha lilesandeid, mis nduavad mitme osaoskuse rakendamist, nt
lugemine, kirjutamine ja teksti loomine. Ta ei ole véimeline kontrollima/jalgima oma
suulist kdnet: ta kordab matteid ja sonu suulise teksti loomisel, teeb palju vigu
kirjalikus tekstis. Oppija ei suuda tegutseda eesmirgistatult, st tal on raske
keskenduda tilesandele, teha tlesanne I15puni.

Voimekusega seotud raskused

« Antud kohanemiskursusel dppivad noored on uldjuhul omandanud p&hihariduse
lihtsustatud Sppekava alusel. Kuigi neil voivad olla erinevad erivajadused ja
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opiraskused, thendab neid tavadppijast madalam vdimekus. Sellega seoses vdivad
oppijatele olla katsumuseks abstraktsed maisted, keerulised ja mahukad tekstid ja
mitmest etapist koosnevad ulesanded.

Oppija piiratud kognitiivsed oskused majutavad tema esimese keele arengut, mis
omakorda avaldab moju ka tema suutlikkusele omandada teist keelt. Kognitiivsete
oskuste ning esimese ja teise keele omavahelist seost illustreerib jargnev joonis.

Toomailu;
Fonoloogiline lthiajaline malu;
Taidesaatvad funktsioonid;
Fonoloogiline teadlikkus;
Séna nimetamine

Keele- ja kirjaoskus
esimeses keeles

Teise keele oskus

Nagu jooniselt ndha, ei ole teise keele omandamine dppimisraskustega Sppijate puhul
mdadravalt mojutatud esimese keele oskusest, vaid pigem nende kognitiivsetest
vdimetest ning nendega seotud arengulistest piirangutest.
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Uldméoisted

Mis on peamised modisted, mida teise keele oppimisel ja dpetamisel
kasutatakse?

ESIMENE KEEL

'EMAKEEL
KODUKEEL

Keel, mille inimene omandab

TEINE KEEL

Keel, mida inimene 6pib

parast esimese keele
omandamist.
Opitakse sageli
formaalse 6ppe kaudu.

esimesena parast siindimist. Seda
keelt kuuleb ja kasutab ta
lapsepdlves pereliikmete ja
sopradega suhtlemiseks ning seda
keelt oskab ta kdige paremini.

SISEND VALJUND

Kogu keeleline materjal Oppija poolt kasutatud
(kuuldud voi loetud), keel (kdnes vdi kirjas).
mida inimene vastu votab. Naitab dppija voimet

Oppeprotsessis on sisendiks nt ennast viljendada teises
opetaja kdne, opiku tekstid, keeles.

klassiruumis olevad plakatid jms.



Suhtluskeel ja 6ppekeel

Teise keele dppimise teekonnal Sppija peab omandama &pitava keele kaht erinevat
kiilge, milleks on suhtluskeel ja ainekeel ehk dppekeel.

Neid kahte aspekti on eristanud Jim Cummins, kes on neid defineerinud kui
suhtluspddevust (inglise keeles Basic Interpersonal Communicative Skills ehk BICS) ja
ainekeele padevust (inglise keeles Cognitive Academic Language Proficiency ehk CALP).
Nende kahe keelelise padevuse p&hierinevused on toodud allpool tabelis (Teemant &
Pinnegar, n.d.).

SUHTLUSKEEL AINEKEEL

seda kasutatakse vahetusu suhtluses sisaldab keele ametlikku ja teaduslikku
mitteformaalsetes kontekstides valjendusviisi
emakeelena on omandatud lastel viiendaks emakeelena omandamine algab peale viiendat
eluaastaks eluaastat ja kestab kogu elu;

i eelda/sisalda | is- ja kirjaosk
i eelda/sisalda ugeml's Ja Kirjaosklise eeldab hésti arenenud lugemis- ja kirjaoskust
arendamist

_ sisaldab mitut tuhandet ametliku ja teadusliku
koosneb vestluses kasutatavast sdnavarast o L
valjendusviisi sdna

seostub norgalt Gppeedukusega. seostub tugevalt dppeedukusega.

On oluline meeles pidada, et ainekeele omandamine votab pikka aega. Niiteks, teise
keele dppija suudab omandada oma ealisele normile vastava suhtluskeele kahe aastaga,
kuid ainekeele omandamine votab viis kuni seitse aastat (Teemant & Pinnegar, n.d,;
Colorin Colorado, 2019).

Ainekeele padevus ei eelda ainult sdnavara omandamist: selle areng eeldab selliseid
oskusi, nagu vordlemine, klassifitseerimine, stinteesimine, hindamine jne (Colorin
Colorado, 2019).

Seega, ainekeele omandamine on viljakutse eesti keelest erineva kodukeelega HEV-
oppijale nii keelelise keerukuse kui ka ndutud kognitiivsete oskuste arengu poolest.



Suhtluskeel ja ainekeel

Teise keele dppimise teekonnal

peab dppija omandama Ainekeele

dpitava keele kaks erinevat omandamine votab

kiUlge: suhtluskeel ja ainekeel pikka aega.

ehic oppekeel Ainekeele
. &ppeedukusegc Sppeedukusega omandamine

Tels? keele seostub ndrgalt Seesiuly iLgevel votab viis

opPpUa S — kuni seitse

suudab aastat.

omandada

oma ealisele Ainekeele padevus

normile ei eelda ainult

vastava sdnavara

omandamist: selle
areng nduab
selliseid oskusi
nagu voérdlemine,
klassifitseerimine,
sUnteesimine,
hindamine jne.

suhtluskeele
kahe
aastaga.

emakeelena
omandamine algab
peale viiendat
eluvaastat ja
kestab kogu elu

emakeelena on
lastel omandatud
viiendaks
eluaastaks

Ainekeele
omandamine on
valjakutse eesti
keelest erineva
kodukeelega
HEV-&ppijale nii
keelelise
keerukuse kui ka
ndéutud
kognitiivsete
oskuste
arengu
poolest.

sisaldab

koosneb vestluses

mitut tuhandet
kafutotovost ametliku ja
sdnavarast teadusliku

valjendusviisi sdna
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Suhtluskeel ja ainekeel

Millest alustada?

Alusta dppijate
kuulamis- ja
réékimisoskuste
arendamisest.

Kui 6pilane on vaegkuulja,
voib sul vaja minna
tdiendavaid abivahendeid.

Sea realistlikud eesmargid Sppija
keelebppe kiiruse ja kestvuse suhtes,
|dhtudes nende kognitiivsete ja
dpioskuste arengutasemest.

Alusta suhtluskeele
pddevuse hindamisest (vt.
jargmine peatukk)

Tutvusta ainealaseid sénu jark-jargult,
seletades neid lihtsate sénadega,

toetudes nditmaterjalile.

Pea meeles, et need sdnad, mida sa

Kiida jO toeta oma aines tavaliselt kasutad, on
- o . dppijate jaoks osa adinekeele
Oppijaid, margates sénavarast.

nende edusamme ja
soovi eesti keelt M

kasutada.
Pea meeles, et Uhes tunnis
Loo ja paku Gppijatele suudab Sppija
erinevaid suhtlusolukordi, vastu vota kdige rohkem
sh ka erinevate 5-6 uut sona!

suhtluspartneritega
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Eesti keelest erineva
kodukeelega HEV-6ppija

Teise keele arenguetapid

Ei kesta
Kuigi teise keele omandamise kiirus on tavaliselt
individuaalne, libivad koik teise keele kaua

oppijad dppeprotsessis samad etapid.

Nende etappide eriparadega arvestamine
ja vajaliku toetuse pakkumine &ppijale
teevad keele omandamise tohusamaks.

On teise keele
omandamisel
vaga oluline

ESIMESE KEELE

~ Oppija maistab igapaevast kanet,
KASUTAMINE ~ vastab lihtsatele kiisimustele dpitud

teema raames

VAIKIV PERIOOD

Oppija
raames

HOLOFRAASIDE koosta
KASUTAMINE

TIVNE
SUTUS
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Teise keele arenguetapid

ESIMESE KEELE

KASUTAMIV

VAIKIV

PERIOOD

HOLOFRAASIDE

KASUTAMIF\V

PRODUKTIIVNE

KEELEKASUTUS
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Esimese keele kasutamise etapp ei kesta tavaliselt pikalt. Selle jooksul
kasutab eestikeelses keskkonnas &ppima asuv inimene suhtlemiseks
ainult oma esimest keelt, isegi kui mitte keegi tema timber ei mdista teda
lihtsalt selle tattu, et ta suudab suhelda ainult oma emakeeles.

Vaikiv ehk mitteverbaalne etapp on viga oluline teise keele omandamise
jaoks. See on aeg, mil 5ppija vtab aega selleks, et kuulata teisi, to6delda
eestikeelset sisendit ja arendada oma retseptiivset sdnavara (Krashen,
1985 viidanud Bligh, 2014). Need on sdnad, mida &ppija tunneb é&ra, kui
neid kuuleb, kuigi ise ta neid veel ei kasuta. Selle perioodi nimetus ei
tdhenda seda, et 6ppija ei suhtle: ta kasutab kehakeelt, v5ib korrata sénu
kooris. Sellel etapil on oluline, et Opetaja raigiks oppijaga ainult
sihtkeeles ehk eesti keeles: seega ta tekitab Sppijal otsese vajaduse ja
valise motivatsiooni ennast kuulata ja mdistma oppida. Kui oppija
kuuleb &petajat oma esimeses keeles ridikimas, moistab ta, et saab
Opetajaga selles keeles suhelda ning tal kaob vajadus keskenduda eesti
keele maistmisele ja dppimisele.

Holofraaside kasutamise etapil 6ppija mdistab igapdevast kdnet, oskab
vastata lihtsatele kisimustele dpitud teema raames. Tal on valmisolek
sihtkeeles raikida, kuigi teeb seda, kasutades keelefraase, eelkdige neid,
mida Opetaja tihti kasutab tunnis vdi mida oppija tihti kuuleb
oppekeskkonnas. Need voivad olla sellised, nagu ,Kuidas Idiheb?“,
,Nédeme homme!“, , Pane tihele!", ,,Pea meeles!" jne. Oppija kasutab neid
fraase tervikuna, ilma selleta, et ta eristaks neis eraldi sdnu vdi nende
tidhendust. Keele omandamise alguses aitavad need keelefraasid &ppijal
navigeerida dppeprotsessis ning kergendavad vestluses osalemist. Kuigi
hiljem, kui dppija keelearengu tase tduseb, on dpetaja tilesandeks aidata
oppijal keelefraaside kasutamist vihendada. Seda saab teha, kasutades
keelefraasi kuuluvaid sénu teistest kontekstides, fraasides ja lausetes,
naiteks ,,Ma nden sind.“, ,,Mida sa nded, kui vaatad aknast vilja?“ jne.

Produktiivse keelekasutuse etapil orienteerub oppija héasti teemade
raames omandatud sdnavaras ning oskab ise koostada fraase ja lauseid.
Sellel etapil on &petaja ulesandeks toetada oppijat keelefraaside
kasutamisest loobumisel ning oma fraaside ja lausete ehitamisel. Selleks
voib Opetaja kasutada erinevaid malle, kus &ppija saab ise sonu
vahetada. Nt, ,Mulle meeldib [midagi/ teha.”, kuhu &pilane lisab da-
infinitiivi vormis tegusdna oma valikul.



Teise keele arenguetapid

Kasuta ainult eesti keelt,
toetades kdne madistmist
kehakeele ja

VAIKIV
PERIOOD

naitmaterjalide
kasutamisegal

Kaasa oppijat tegevusse ja
kontrolli iilesande mdistmist,
vajadusel kasutades pilte ja
esemeid!

HOLOFRAASIDE
KASUTAMINE

Jalgi 5ppijat ja
kontrolli
eestikeelse
sisendi
mdistmist!
Aktsepteeri 5ppija vastust
emakeeles ning kui mdistad
seda keelt, siis peegelda dppija
Seldut eesti keeles ja palu
oppijal enda jargi korratal

Panusta dppija
sOGnavara arengusse,

PRODUKTIIVNE tutvustades sdnade

KEELEKASUTUS siinoniiiime ja
vastandsonu, sh ka
kdnekeelseid variante
(nt telekas, radikas,

ibukas).

Konele tavalisest
tempost aeglasemalt,
kasuta lihtsaid lauseid!

Rédgi selgelt, vajadusel rdhutades
ja korrates olulisi sdnul!

Ara sunni dppijat keelt

iseseisvalt kasutama,

julgusta teda
sonu kordama!

Julgusta &ppijat
eestikeelseid
sonu ja fraase kasutama,
sh pakkudes talle
valikvastusega kusimusi,
nt ,,Kas sa tulid kooli bussi
voi autoga?“.

Paku erinevaid malle,
mille muutmine aitab
oppijal sonavara laiendada
ja keelefraaside kasutamist
vihendadal!

Julgusta dppijat kasutama
terveid fraase ja lauseid,
nt vastama kuisimusele
tiislausegal




v‘

Teise keele KONTRLW

arengu etapid

Esimese keele kasutamise perioodil ja vaikivas ehk mitteverbaalses etapis:

Kas kasutan dpetamisel ainult eesti keelt?

Kas toetan kdne mdistmist, osutavate Zestide,

kehakeele ja miimikaga>

Kas toetan kdne mdistmist nditmaterjalidega?

Sh sonade uleskirjutamine, t66lehed, sdnakaardid,
radkivad seinad jms.

Kas rdagin oma tavalisest konetempost aeglasemalt
(kuigi ei venita kunstlikult sénu)?

Kas kasutan lihtsaid lauseid, vajadusel rohutades ja korrates
olulisi sdnu?

Kas raagin selgelt, hea diktsiooniga?

Kas jalgin, et olen kdneldes ndoga 6ppija poole,
ei varja suud ega ole hiamaruses?

Kas kaasan dppijat tegevusse?

Kas kontrollin tilesande maistmist,
vajadusel kasutades pilte ja esemeid?

Kas julgustan dppijat sonu kordama (liksi ja/voi kooris)?

Kas hoidun &ppija sundimisest, et ta keelt iseseisvalt kasutaks?

Kas olen kannatlik, toetav ja

L
L
L
L
L
L
L
L
L
L
L

roomsameelne?




Teise keele arengu etapid

Jargnevalt anname vastused monedele korduma kippuvatele

kiisimustele, mis enamasti opetajatel teise keele arengu etappidega

tekivad.

Kui ma oskan &ppijate
esimest keelt, kas ma
vdin toetada &ppijat,

kasutades tdlget tema

emakeelde?

Radkides oppijaga ainult Sppekeeles, s.t eesti
keeles, tekitab dpetaja temas vajaduse kuulata ja
piilida maista, mis on oluline keele omandamise
protsessi kaivitamiseks. Kui aga &petaja tdlgib
tunnis oppijale voi kasutab nii eesti kui ka dppija
emakeelt, annab ta sellega Sppijale signaali, et
selles klassiruumis saab ta hakkama ka oma
emakeeles riaidkimisega ning et kahe keele
kasutamine on oppeprotsessi loomulik osa.
Seega vdheneb ka Oppija motivatsioon
keskenduda eestikeelse kone mdistmisele voi
selle kasutamisele. Oppija toetamine tdlkimise
kaudu vaib viia liigsesse tuginemisse tolkele: kui
ta kusib dpetajalt voi otsib ise sonale tdlget, saab
ta kull lahenduse sdna tihenduse moistmiseks,
kuid see ei aita tal sona meelde jitta.

KAS?

KUIDAS?
KUI

KIIRESTI?




Teise keele arengu etapid

Kui kiiresti hakkab Teise keele omandamine ning selle protsessi kulg ja kiirus on
dppija eesti keeles individuaalsed. Need sbltuvad paljudest teguritest, nagu
keelekontakti intensiivsus, Sppija hoiakud omandatava keele
suhtes ning talle pakutav toetus. Vaikiva perioodi kestus vaib
ulatuda kahest néddalast kuni kuue kuuni, kuid see etapp voib
olla ka pikem, sdltuvalt dppija individuaalsetest eriparadest.

radkima?

Opetaja saab kasutada erinevaid vahendeid, et olla

oppijale maistetav. Ulesande selgitamisel on hea Kuidas saan teha oma
kaff,ltada |.:>|Ite', na'lto.aks lec‘hseerlat, mis aitavad oppyal cettikeelse kéne
mdista, mida ja millises jarjekorras tuleb teha. Keeruliste

moistete  seletamisel on  abiks  suhtluskeelsed Sppijale mdoistetavaks?
stinonttmid ja lihtsad selgitused. Naiteks sona ,julgus*
saab selgitada oppijale arusaadavama ja konkreetsema
fraasiga, nt ,,kui mina ei karda, siis ma olen julge*.

Teise keele dppimise toetamiseks on oluline veenduda,
et oppija sind mdistab. Selleks esita talle tapsustavaid
kiisimusi, niiteks: ,Mida sa teed esimesena? Mida sul on
vaja lugeda voi kirjutada?“. Samuti voib koostada skeemi
ulesande etappidest ja selle abil paluda &ppijal selgitada,
mida ta peab tegema.

Kuidas saan aru, et !
dppija mind mdistab?

Kui palju vusi

Oluline on &ppijat uute sdnadega mitte tile koormata. sonu/maisteid jéuab
Soovitatav on tutvustada thes tunnis kuni kuus uut dppija Uhes tunnis

sbna voi moistet. 2 .
Sppida?
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Teise keele arengu
hindamine

Eesti keele kui teise keele arengut hinnatakse formaalhariduses tasemet6dde ja -
eksamite abil, mis voimaldavad seirata dppija kdigi nelja osaoskuse (kuulamine,
lugemine, kirjutamine ja kdnelemine) arengut.

Hindamise aluseks on Euroopa keeledppe raamdokumendis seatud eesmargid.
Kuigi eesti keelt teise keelena omandava HEV-6ppija jaoks ei kasutata hetkel eraldi
hindamisvahendit, on soovitav &ppija eesti keele dppimise arengut jalgida,
lahtudes eelmainitud eesmarkidest.

Jargmistel lehekulgedel on moned ndited hindamistabelitest, mida 6petaja saab
kasutada dppijate eesti keele arengu hindamisel.
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Eesti keele kui
teise keele arengu hindamine

A1 TASE

RUHM:

OPILASE
NIMI:

Keeleline
osaoskus

KUULAMINE,
KUULDU
MOISTMINE

KONELEMINE

23

e o oskq, ei mista, ei kasuta

+ oskab, saab hakkama ilma abita, kasutab aktiivselt

O vajab julgustamist, kasutab Uksikuid sénu

Oodatavad tulemused Sigis Kevad

Opilane mdistab selgelt ja aeglaselt
antud juhiseid ning suudab jargida
luhikesi lihtsaid juhtnddre.

Opilane suudab jilgida viga aeglast ja
hoolika hdialdusega juttu, vajades sisu
tabamiseks rohkelt pause.

Opilane saab aru tuttavatest sdnadest
ja fraasidest, mis puudutavad teda,
tema perekonda ja tema vahetut
Umbrust, kui inimesed raidgivad
aeglaselt ja selgelt.

Opilane oskab lihtsal viisil suhelda
tingimusel, et vestluspartner raagib
aeglaselt, vajadusel éeldut kordab vai
sdnastab tumber ning aitab opilast
vestlemisel.

Opilane oskab esitada lihtsaid kiisimusi
ja neile vastata.

Opilane oskab kasutada lihtsaid fraase
ja lauseid, kirjeldamaks oma elukohta,
tuttavaid inimesi ja/vdi igapdevaseid
olukordi.

Opilane teab ja kasutab lihtsaid
pohiviljendeid iseenda ja mdne
konkreetse olukorra kohta.

M&rkused/
kommentaarid



A1 TASE

Keeleline
osaoskus

Lugemine

Kirjutamine
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Oppepéevade arv esimesel poolaastal:

Opilase kohal oldud péevade arv:

Oodatavad tulemused Siigis Kevad

Opilane maistab viga luhikesi,
lihtsaid tekste fraashaaval,
leides tuttavaid nimesid, sdnu
ja tuntumaid fraase ning

lugedes vajadust mé6éda mitu
korda.

Opilane tunneb kdige
tavalisema igapdevaolukorra
lihtsates teadetes dra tuttavad
nimed, sdnad ja sagedasimad
fraasid.

Opilane saab aru lihtsama
sisuga teadete ja luhikirjelduste
mottest, eriti kui pilt teksti
toetab.

Opilane saab aru lihtsama
sisuga teadete ja luhikirjelduste
mottest, eriti kui pilt teksti
toetab.

Opilane oskab kirjutada
l[ihtsaid, enamasti sidumata
fraase ja lauseid.

Opilane oskab kirjutada ja/vdi
trukkida luhikest ja lihtsat
teadet.

Opilane oskab tdita formulare
(nt ankeeti,
registreerimislehte).

Tabeli taitmise kuupéev stgisel: Kuupéev kevadel:

Opetajad:

teisel poolaastal:

Mirkused/
kommentaarid




Eesti keele kui
teise keele arengu hindamine

A2 TASE

RUHM:

OPILASE

NIMI:

Keeleline
osaoskus

Kuulamine,
kuuldu
moistmine
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e i oska, ei mdista, ei kasuta
U vajab julgustamist, kasutab tksikuid sdnu

Oodatavad tulemused Siigis Kevad

Opilane maistab selget ja aeglast
seotud kdnet.

Opilane maistab lihtsaid juhiseid.

Opilane maistab lihikeste, lihtsate ja
selgete sdnumite vdi teadaannete
pohisisu.

Opilane maistab selgelt ja aeglaselt
hidldatud fraase jm viljendeid, mis
seostuvad esmatdhtsate
eluvaldkondadega (nt algeline isiku- ja
pere teave, sisseostud, kodukoht, kool).

Opilane maistab lihikeste, aeglaselt ja
selgelt esitatud salvestiste pohisisu,
mis puudutab ennustatava sisuga
igapdevaseid asju.

Opilane suudab tabada siindmusi,
onnetusi jms kirjeldavate teleuudiste
ja/voi video pdhisisu, kui pilt
kommentaare toetab.

Opilane suudab ildiselt tabada
emakeelekdnelejate mottevahetuse
teemat, kui radgitakse aeglaselt ja
selgelt.

+ oskab, saab hakkama ilma abita, kasutab aktiivselt

Mirkused/
kommentaarid

Jatkub jargmisel
lehekiljel



Kdnelemine
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A2 TASE

Keeleline
osaoskus

Lugemine

Oodatavad tulemused Siigis

Opilane oskab tervitada, hivasti
jatta, ennast voi teisi
tutvustada, tinada.

Opilane oskab esitada kutset,

teha ettepanekut ja vabandada;
oskab kutsele, ettepanekule ja
vabandusele vastata.

Opilane oskab éelda, mis talle
meeldib ja mis mitte.

Opilane tuleb toime lihtsa
igapdevasuhtlusega, kui see
seisneb lihtsas ja otseses
infovahetuses tuttaval teemal
(nt kool ja vaba aeg).

Opilane oskab esitada kiisimusi
ja kisimustele vastata.

Opilane oskab vahetada
motteid, kiisida ja anda infot
igapdevastes tutpolukordades.

Opilane suudab vahetada
l[ihtsaid lauseid, kuid
mdistmisraskuste tdttu ei suuda
ise vestlust tlal hoida.

Opilane maistab luhikesi,
l[ihtsaid tekste, mis sisaldavad
sagedasti kasutatavaid ja
rahvusvahelise levikuga sdnu.

Opilane maistab luhikesi
lihtsaid tekste tuttavatel
teemadel, kui teksti keele
kasutus sarnaneb tema
igapdevaelus sageli
ettetulevaga.

Opilane maistab luhikesi ja
lihtsaid isiklikke kirju.

Kevad

Mirkused/
kommentaarid

Jatkub jargmisel
lehekiljel



A2 TASE

Keeleline Miarkused/
osaoskus Oodatavad tulemused Siigis Kevad kommentaarid

Opilane oskab leida kindlat
harjumuspirast teavet
igapdevatekstidest (reklaamid,
brosuurid, menuud, aja kavad
jms).

Opilane oskab nimestikest leida
ja muust eristada vajalikku
teavet.

Opilane mdistab igapidevaseid
silte ja teateid avalikes
kohtades: tinaval, restoranis,
raudtee jaamas, koolis
(juhendid, juhtnoorid, reeglid,
ohuhoiatused).

Opilane mdistab lihtsaid
juhiseid igapdevaste seadmete
kasutamiseks.

Opilane kirjutada lihtsamaid

fraase ja lauseid, thendades

neid lihtsate side sdnadega
Kirjutamine nagu ,ja”, ,aga” ning ,sest”.

Opilane oskab lihtsate fraaside
ja lausetega kirjutada oma
perekonnast, elu tingimustest,
haridusest ning praegusest voi
eelmisest to6st.

Opilane oskab seotud lausetega
kirjutada oma eluoluga
seonduvatel teemadel (nt
inimesed, kohad, t66 ja
dpingud).

Opilane oskab kirjutada viga
lihikesi ja lihtsaid
minevikusiindmuste, oma
varasema tegevuse ja isiklike
kogemuste kirjeldusi.

Opilane oskab kirjutada liuhikesi
ja lihtsaid valjamdeldud
elulugusid ning lihtsamaid
lugusid inimestest.

Jatkub jargmisel
lehekUljel



A2 TASE

Keeleline
osaoskus Oodatavad tulemused Siigis Kevad

Opilane on véimeline
meenutama ja kordama
Teadlik olukohaseid fraase oma
keelekasutus keelevarast.

Opilane oskab 6eldu matet
selgitada Zestide abil, kui on
kasutanud vale sdna.

Opilane oskab matet edasi anda
esemele osutades (nt
tahenduses ,Palun mulle see”).

Oppepéevade arv esimesel poolaastal: teisel poolaastal:

Opilase kohal oldud pievade arv:
Tabeli taitmise kuupéev stgisel: Kuupéev kevadel:

Opetajad:
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Mirkused/
kommentaarid




Eesti keelest erineva

kodukeelega HEV-6ppija JUHTUMIPGHINE
vajadused ANALBES

Jargnevatel lehtedel vaatame praktilisi naiteid:
arutame muukeelsete HEV-6ppijate vajadusi eestikeelses
oppeprotsessis.

((\‘ ~
* Oppgad

Oppija A omandas pohihariduse riikliku &ppekava

alusel, 6ppides peamiselt vene keeles.

Tema kodune keel on vene keel.

Parast Edgari kohanemiskursuse labimist sooritas ta A2
tasemet6d kindla tulemusega — 91%. Tema keeleliste
osaoskuste areng on thtlane.

Vastavalt oma vajadustele eelistab dppija individuaalset
t66d, kuid vajadusel tostab ka rithmas. Ta on viisakas
ning armastab erinevaid minge, sealhulgas laua- ja
seltskonnaminge.

Oppija asus o&ppima nelja-aastasele kutsehariduse
oppekavale, kus ta omandab nii keskhariduse, kui ka
erialased teadmised.




Vajadused ja tugi

SUHTLUS-
KEELE
ARENG

‘(\
AINE-

KEELE
ARENG

®

EESTI-
KEELSE
SISENDI
MOISTMINE

®

OPI-
STRATEEGIATE
KUJUNE-MINE

Kuna dppija peamine suhtlus vabal ajal ja valjaspool kooli toimub vene
keeles, vajab ta argikeele sonavara arendamist, sealhulgas ka kdnekeelset
viljendusvara. Praegu koosneb tema suhtluskeel peamiselt &pitud
vdljenditest ega kola loomulikult. Selleks, et dppija saaks vabalt suhelda
oma eesti kodukeelega riihmakaaslastega, vajab ta toetust suhtluskeele
arendamisel.

Arvestades, et dppija omandas pohihariduse vene keeles, on oluline teda
toetada giimnaasiumi astme dppekava omandamisel. Oppija vajab tuge
ainealase sdnavara omandamisel. Selleks saab kasutada ainepdhiseid
sdnavaraloendeid, mille alusel on vdimalik koostada erinevaid visuaale
ning sdnavara omandamist toetavaid harjutusi ja to6lehti.

Uuele erialale sisseastumisega sattus Sppija eestikeelsesse dpikeskkonda,
kus enamik Sppijaid raagib eesti keeles. Lisaks vajadusele kasutada eesti
keelt suhtluskeelena peab ta mdistma ka tundides esitatavat eestikeelset
sisendit, kus sonavara ja grammatika on argipdevasest keelest
keerukamad. Seetdttu on oluline veenduda, et 6ppija maistab eestikeelset
konet, eriti Spetaja selgitusi ja tlesandeid. Tuleb arvestada, et ta vajab
toetust: dpetaja voib paluda tal iile korrata, mida tuleb teha, voi selgitada
lihidalt oma sdnadega llesannet.

Gumnaasiumi astme Oppekava omandamine eeldab, et &ppija on
suuteline omandama keerukamat ainesisu suuremas mahus, sealhulgas
erinevate tekstide kaudu. Seetdttu on oluline toetada Sppijat erinevate
Opistrateegiate kujundamisel: info kriitiline hindamine ja téotlemine;
olulise info valimine ja meeldejatmine; lugemistehnika valimine vastavalt
eesmargile; tekstitilesannete ning visuaalide mdistmine ja tdlgendamine.



Eesti keelest erineva
kodukeelega HEV-6ppija
vajadused

JUHTUMIPOHINE
ANALUUS

P

-~
Oppiga B
Oppija B omandas pahihariduse riikliku dppekava alusel vene
oppekeelega koolis.

Tema kodune keel on vene keel.
Parast Edgari kohanemiskursuse labimist dppis ta veel aasta
aega eestikeelsel kohanemiskursusel.

Kursuse 16pus sooritas ta A2 tasemetd tulemusega 67%, mis
jai 3% vorra alla ndutud tasemele.

Keeleliste osaoskuste Idikes niitavad tulemused, et &ppija
kuulamis- ja kirjutamisoskus vastavad A2 tasemele.

Kdige norgemaks osutus ragkimisoskus. See voib olla seotud
oppija erivajadusega, mille tottu ta vildib suhtlemist ja
eelistab ulesandeid, kus ei pea teiste dppijatega koost66d
tegema.

Oppija on harjunud kasutama telefonis tdlkerakendust,
mistottu esineb tal raskusi spontaanses kdnelemises.

Uuest dppeaastast oppija on asunud oppima iiheaastasele

eriala oppekavale.




Vajadused ja tugi

/
g

EESTI-
KEELSE
SISENDI 1

MOISTMINE | mA

TOLKE-
RAKENDUSE
ABITA

)

)
~u

¢
SPONTAANSE
KONELEMISE
HARJUTA-
MINE

SUHTLEMIS-
OSKUSE
ARENDA-
MINE

Kuna oppija on harjunud toetuma tdlkerakendusele, on tal
ilma selleta raskusi eestikeelse sisendi mdistmisega. Ta oskab
eestikeelset sisendit kull kuulata, kuid tal puudub piisav
enesekindlus oma teadmisi usaldada. Seetdttu vajab ta
julgustamist, mida saab pakkuda nditeks siis, kui Opetaja
palub tal ulesannet ule korrata vdi seda oma sdnadega
selgitada.

Selleks, et julgustada Oppijat eesti keeles radkima, sh ka
spontaanselt, voib pakkuda talle minge ja tlesandeid, mis
soodustavad keelekasutust. Niiteks voivad need olla
seletusméngud (nt Alias, , Leia sdna, mis ei sobi teiste hulka”)
voi mingud, kus tuleb sdnu nimetada (nt ,viis sona, mis
algavad S-tahega” jms).

Kuna ©oppija pelgab suhtlemist, voivad talle abiks olla
rollimangud, mis sisaldavad keelelisi malle. Dialoogide
harjutamine ja mallide kasutamine annavad &ppijale
enesekindlust ja julgust suhelda eesti keeles. Soovitatav on
koostada dialooge &ppija erialaga seotud teemadel, mis aitab
tal omandada erialast sdnavara.



Eesti keelest erineva
kodukeelega HEV-6ppija
vajadused LU

[ )
| Oppgal

Oppija C omandas pdhihariduse riikliku dppekava alusel vene

JUHTUMIPOHINE

oppekeelega koolis.

Tema kodune keel on vene keel.

Parast Edgari kohanemiskursuse labimist asus ta oppima
nelja-aastasele kutsehariduse 6ppekavale, kus omandab nii
keskhariduse kui ka erialased teadmised.

Opingute esimene aasta oli dppija jaoks keeruline nii eesti
keele oskuse kui ka tema isiklike eripdrade tottu. Oppijal
esineb raskusi keskendumisega ja tdhtaegadest kinni-
pidamisega.

Eestikeelses Oppeprotsessis kujunes tema suurimaks vilja-
kutseks ainealase sdnavara méistmine glimnaasiumiastme
ainetes: keerukas sdnavara tekitas raskusi, mis pohjustas kiiret
vasimist ning modjutas omakorda keskendumist ja tunni-
tegevustesse kaasatust.

Oppija tdiendab oma keeleoskust eesti keele eratundides.

T—



Vajadused ja tugi
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Uuele erialale sisseastumisega sattus Oppija eestikeelsesse
opikeskkonda, kus enamik Sppijaid raagib eesti keeles.

Lisaks vajadusele kasutada eesti keelt suhtluskeelena peab ta
moistma ka tundides esitatavat eestikeelset sisendit, kus
sonavara ja grammatika on argipdevasest keelest keerukamad.
Seetdttu on oluline veenduda, et 6ppija moistab eestikeelset
konet, eriti opetaja selgitusi ja tlesandeid. Tuleb arvestada, et
ta vajab toetust: dpetaja vdib paluda tal iile korrata, mida tuleb
teha, voi selgitada lihidalt oma sdnadega tilesannet.

Arvestades, et dppija omandas pdhihariduse vene keeles, on
oluline teda toetada glimnaasiumi astme Oppekava
omandamisel.

Oppija vajab tuge ainealase sdnavara omandamisel. Selleks
saab kasutada ainepdhiseid sonavaraloendeid, mille alusel on
voimalik  koostada erinevaid visuaale ning sonavara
omandamist toetavaid harjutusi ja to6lehti.

Oma eripdra tottu vajab Oppija toetust ja juhendamist
ajaplaneerimisel ning tahtaegadest kinnipidamisel. Talle on
vajalik selge tegevusplaan ja iilevaade iilesannetest koos
nende esitamise tidhtaegadega. Samuti on talle abiks
regulaarsed meeldetuletused, mis toetavad keskendumist.
Opistrateegiate
kujundamisel: info kriitiline hindamine ja to6tlemine, olulise

Oppija vajab toetust ka erinevate
info valimine ja meeldejatmine, sobiva lugemistehnika
valimine vastavalt eesmairgile ning tekstitilesannete ja
visuaalide mdistmine ning télgendamine.



Eesti keelest erineva
kodukeelega HEV- \ JUHTUMIPOHINE
oppija vajadused

ANALUUS

-~
Oppiga 1)
Oppija D omandas pdhihariduse riikliku dppekava alusel vene
oppekeelega koolis.

Tema kodune keel on vene keel.

Parast Edgari kohanemiskursuse ldbimist sooritas ta eesti
keele kui teise keele A2-tasemetdd, kuid ei saavutanud ndutud
taset (tulemus 45%).

Oppija tugevamad osaoskused on kuulamine ja kirjutamine,
kdige norgemaks aga osutus radkimisoskus.

Parast kohanemiskursuse [dpetamist asus ta Oppima
tiheaastasele erialappekavale.

Oppijal esineb raskusi keskendumise ning eestikeelse sisendi
moistmisega. Raskusi keeledppes voimendab kuulmislangus,
mis teeb keeruliseks nii enda, kui teiste kdne mdistmise.
Samuti vasitab vaegkuuljat pidev keskendumine kuuldelisele
infole. Suureks viéljakutseks on talle ka uute sdnade &ppimine
ja meeldejatmine.

T —
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Vajadused ja tugi

SUHTLUS-
KEELE
ARENG

e

EESTI-
KEELSE
SISENDI
MOISTMINE

>
SONA-
VARA

LAIENDA-
MINE

>
ERI-
VAJADUSEGA
ARVESTA-
MINE

Kuna &ppija peamine suhtlus vabal ajal ja viljaspool kooli toimub vene
keeles, vajab ta argikeele sdonavara arendamist, sealhulgas ka kdnekeelset
suhtluskeel peamiselt &pitud

viljendusvara. koosneb tema

viljenditest ega kdla loomulikult. Selleks, et dppija saaks vabalt suhelda

Praegu

oma eesti kodukeelega riihmakaaslastega, vajab ta toetust suhtluskeele
arendamisel.

Uuele erialale sisseastumisega sattus Sppija eestikeelsesse dpikeskkonda,
kus enamik Sppijaid raagib eesti keeles. Lisaks vajadusele kasutada eesti
keelt suhtluskeelena peab ta mdistma ka tundides esitatavat eestikeelset
sisendit, kus sdnavara ja grammatika on argipievasest keelest keerukamad.
Seetdttu on oluline veenduda, et Sppija maistab eestikeelset konet, eriti
Opetaja selgitusi ja tlesandeid. Tuleb arvestada, et ta vajab toetust: dpetaja
voib paluda tal iile korrata, mida tuleb teha, voi selgitada luhidalt oma
sonadega llesannet.

Kuna &ppijal esineb raskusi uute sdnade meeldejatmisega, on vaja talle
Opetada strateegiaid, mis aitavad sonavara laiendada. Esiteks voib oppijat
toetada teemaalaste loetelude koostamisel, kuhu ta saab kirja panna ka
ainealaseid sdnu. Samuti tuleks tutvustada erinevaid strateegiaid, niiteks
seoste loomist sdna ja olukorra v&i pildi vahel, sdnade kirja panemist ja
haaldamist jne. Tunnis on soovitatav suunata oppijat uusi sonu kirja
panema.

Kuulmislanguse tottu peaks pidevalt kontrollima, kas Spilane nieb &petaja
konelemisel tema nédgu ja miimikat - eriti abistab kdnemiimika ja kirjaliku
teksti kombineerimine paralleelselt.



2. OSA

Tunni iilesehitus

i Keskus 2025

37 Astangu Kutserehabilitatsioon



38

OSA 2: tunni iilesehitus

Antud kisiraamat ldhtub tunni Glesehituse kirjeldamises kolmefaasilise dppeprotsessi
mudelist. See jagab oppetunni kolmeks pdhietapiks: héaédlestus, pohiope ja
kinnistamine/hindamine.

Kolmefaasiline dppeprotsess vdimaldab siisteemselt tles ehitada dppetegevusi nii, et
oppijate tdhelepanu juhitakse Gppimisele, uus materjal esitatakse eesmargistatult ja
oppimist toetatakse kinnistamise ning tagasiside kaudu.

Kolmefaasiline dppeprotsess on oluline erivajadustega &ppijate puhul, sest see pakub
Oppimise personaalsetest vajadustest ldhtuva struktuuri ja toetuste rakendamist. See
vdimaldavad &ppijal Gpiprotsessist maksimaalselt kasu saada. Kolmefaasiline mudel
sisaldab tavapiraselt sissejuhatavat etappi, pdhiosa ja kokkuvdtvat etappi. Igas faasis
rohutatakse erinevaid Sppeelemente, mis toetavad oOppija individuaalset arengut ja
oppimist. Erivajadustega dppijate puhul aitab see lahenemine tagada struktureeritud ja
jarkjargulise dppimise, mis voimaldab arvestada nende eripdrasid ja raskusi. Samuti
pakub selget raamistikku ning sobivaid meetodeid toetuse ja kohanduste
rakendamiseks.

Sissejuhatav  faas tegutseb motivatsiooni tdstmise ja eelnevate teadmiste
aktiveerimisega, mis on tihtis sihtgrupile dpioskuste ja kontseptsioonide mdistmise
parandamiseks. P&hiosa faasis toimub teadmiste omandamine ja praktiline
harjutamine, kus Opetaja vdimaldab individuaalset |ihenemist ja kasutab sobivaid
oppemeetodeid. Loppfaas sisaldab &pitu kinnistamist ja refleksiooni, mis on olulised
oppimistulemuste pusivuse hoidmiseks ning dpimotivatsiooni tostmiseks. Selline veel
struktureeritum ja toetatud ldhenemine aitab erivajadustega Sppijatel tletada takistusi
ning saavutada véimalikult tohus Spitegevus.

Erivajadustega Sppijate dpetamisel on oluline rakendada kohandusi ja tugimeetmeid,
mis on planeeritud vastavalt kolmefaasilisele mudelile, et toetada Sppija sotsiaalset ja
akadeemilist arengut. Kolmefaasiline &ppeprotsess vdimaldab &ppijate erinevaid
vajadusi dppeprotsessi sihiparaselt koondada ning tagada eesmargiparasem ja selgem
oppeprotsess kdigile osapooltele.



Tunni tilesehitus

Tunni osad

Kolmefaasiline 5ppeprotsess
on didaktiline mudel,
mis jagab dppetunni voi dppeprotsessi
kolmeks pohietapiks:
héilestus, pohidpe ja kinnistamine/hindamine.

POHIOPE

See mudel vdimaldab dppetegevusi
siisteemselt iiles ehitada nii,
et oppijate tahelepanu koondub &ppimisele,
uue materjali esitus on eesmérgiparane ning
Sppimine toetub kinnistamisele
ja tagasiside andmisele.

(J
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Haiilestus

Hailestusfaasi eesmirk on Sppija tdhelepanu fokusseerimine tunni teemale ning
eelteadmiste aktiveerimine. Opetaja v6ib kasutada eelnevate teadmiste
meenutamist vdi motivatsioonilist sissejuhatust, et opilased on valmis uueks

oppeainet omandama.

See esimene faas on sissejuhatav, kus eesmairgiks on oSppija motiveerimine,
oppeeesmarkide selgitamine ja Oppija aktiivse osaluse kaivitamine. Selle etapi
tegevused vdivad sisaldada eelnevate teadmiste &ratamist, arutelusid,
kiisimustikke vdi muid meetodeid, mis aitavad hailestada &ppijaid

oppetegevusele.
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Tutvumine

Uue rithmaga tutvudes on oluline luua 6ppijatega sobralik
ja toetav kontakt, arvestades nende kognitiivseid ja keelelisi
vajadusi. Tutvumise tdhtis osa on vajalike keelemallide
tutvustamine ja harjutamine koos 6petajaga.

PILDID JA KAKS TODE,
ASSOTSIATSIOONID UKS VALE

Kasuta kontakti loomiseks Paku dppijatele erinevaid keelemalle,

erinevaid lihtsaid pilte, nt “Mul on /mis?/”

nt loomade, lillede voi esemetega. (nt “Mul on kolm ode, mul on kaks kassi.”) voi

“Olen nagu [kes?/mis?/, sest olen [milline?/. Mudelda lause, jagades enda kohta

(Nt: “Olen nagu kass, sest olen iseseisev.”), kaks toest ja the vale fakti.

siis mudelda Sppijatele lause ning Oppijad peavad éra arvama,

palu igal dppijal valida sobiv pilt milline fakt on vale.

ja koostada oma lause. Seejarel jagab Gigesti arvanud

[
[
[
[
[
[
[
[
Kdigepealt tutvusta keelemalli: : “Mulle meeldib /mis?/ mida teha?/”
[
[
[
[
[
[
[
[
[ oppija midagi enda kohta.

e >

TUTVUMISBINGO NELI NURKA

Bingomang on hea v&imalus See harjutus aitab Sppijatel avastada

et dppijad saaksid omavahel tuttavaks ja omavahelisi Ghisosi, mis toetab hilisemat suhtlust.

harjutaksid vajalikke keelemalle. Paiguta ruumi nelja nurka paberilehed/

Koosta bingovili, kus on erinevad pildid plakatid/ pildid, millele on kirjutatud vastused

kiisimuste ja jaatavate lausetega, mis viljendavad erinevatele kiisimustele. Nt igasse nurka iihe

dpilaste vdimalikke huvisid ja meeldimisi. aastaaja nimetus. Kisi dppijatelt, milline on nende

Opilased kaivad ringi ja kiisivad tiksteiselt lemmikaastaaeg, ning palu neil liikuda nurka, kus

|
|
|
|
|
|
|
|
I . R
bingovilja kiisimusi ning kirjutavad paberile, mida | | on vastava nimetusega paber. Kui 5ppijad on
|
|
|
|
|
|
|
|
|

nad kellegi kohta teada saavad. Sama v&ib toimuda nurkadesse kogunenud, kisi neilt jargmine

kogu rithmaga koos, nii et kiisimused on tahvlil. kisimus, nt: “Miks sulle see aastaaeg meeldib?”

Lopus toimub jagamisring. Nurkades vaib olla ka mitu erinevat paberit
Nt: “Kas sulle meeldib kinos kdia?”

Jaatav lause: “__/nimi/__-le meeldib

vastustega. See tahendab, et dpetaja saab esitada
mitu kisimust ning dppijad saavad vastavalt

e vastustele uusi riihmi moodustada.

§< _____________________
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Kokkulepped

Oppeprotsessis on kokkulepete tegemine oluline, sest need loovad selged
ootused, rollid ja vastutused Opetajate ja Oppijate vahel, aidates suunata ja
korraldada dppetegevust tohusamalt.

Kokkulepped voimaldavad Iuua iihise arusaama Opieesmirkidest ja
tookorraldusest, mis toetab Oppijate arengut, kaasamist Oppeprotsessi
korraldusse, teadmiste omandamist ja oskuste kujunemist.

Kokkulepped aitavad selgelt maaratleda tegevuste korra, vastutused ja ootused,
soodustades koost6od ja vastastikust mdistmist dpetaja ja dppija vahel. Need
voimaldavad kujundada oppijate teadlikku osalemist ja vastutust oma
oppeprotsessi eest, suurendades motivatsiooni ja sihiparasust.

Kokkuleppeid kirja pannes on soovitatav kasutada liihikesi jaatavaid lauseid meie-
vormis tegusonadega. Niiteks:

. TUNNIS EESTI
KEELES

el
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Tunni eesmirgistamine

Tunni eesmargid peaksid olema

Tunni eesmaérgistamine on protsess, tapselt sonastatud
)

mille kdigus seatakse tunnile selged, saavutamisvaimalusega ning

konkreetsed ja moodetavad sihid, et arvestama Spilaste arengutaset,

suunata tegevust ja motiveerida nii eesti keele oskuse taset ja

opetajat kui ka opilasi. konteksti.

——

Hea eesmaérgistamine
aitab opilastel motestada
oppimist siigavamalt,
suurendab

Tunni eesmirk on tavaliselt
opitulemuse (6piviljundi) kirjeldus,
mis peab olema realistlik ja méodetav

e ning tihe tunni jooksul voib olla ka
opimotivatsiooni,

toetab eneseregulatsiooni
ning voimaldab hinnata

mitu eesmairki, kuid tavaliselt on tks
peamine.

opitulemusi.

Tunni eesmargistamine
koos Gpilastega aitab neil
alguses Gpilastele ennast hiilestada uute

selgitada ja tunni |5pus teadmiste ja oskuste
kontrollida nende

Eesmairke tuleks tunni

omandamiseks.
saavutamist.



Tunni
eesmargistamine

Kasutada voib SMART-
mudelit (spetsiifiline,
mododetayv, saavutatav,

asjakohane, ajaliselt
piiritletud).

Eesmargid peavad olema
selged ja konkreetsed, et |

opetaja ja Spilased
teaksid, mille nimel
tegutsetakse.

Oluline on ka
eesmarkide regulaarne
tagasikontroll ja
vajadusel kohandamine.

Enne tunni algust
sonastab opetaja
eesmargid, mis
kajastavad, mida opilased
peaksid tunni l6pus
oskama voi teadma.

Eesmargid voib
kirjutada tahvlile voi
tutvustada suuliselt.
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POHIMOTTED

Eesmargid toetavad
oppija keskendumist ja
eneseregulatsiooni
oppimisprotsessi

jooksul.

PRAKTILINE
RAKENDAMINE

Tunni lopus hinnatakse
saavutuste taset,
mis toetab
enesereflektsiooni ja
edasist oppimist.




Tunni eesmargistamine

LAK-Oppes POHIMOTTED

LAK-6ppe (I6imitud aine- ja keeledppe)
tunnis eesmargistamine hdlmab kolme pdhiaspekti: ainesisu
omandamist, keeleoskuse arendamist ning 6pioskuste tugevdamist.

See pohimote tahendab, et tunnieesmargid peavad olema koostatud nii, et need
peegeldaksid korraga ainealaseid teadmisi, keelelisi oskusi ja dppimisvéimekust,
rohutades Sppija kui tervikliku arengu toetust.

JAINESISU KEELEOSKUS ‘/ OPIOSKUSED

Esmalt on oluline, et Kolmandaks, 6pioskuste

ainesisu omandamise Teiseks, keeleoskuse ! eesmargistamine toetab
eesmirk oleks selge, kuna arendamisse suunatud oppija voimet
LAK-8ppe puhul toimub eesmirgid aitavad dppijal dppimisprotsessi juhtida,
ainedpe teise keele paremini mdista, uusi teadmisi siduda
kontekstis ning dppija peab viljendada ja kasutada varasemaga, kriitiliselt
suutma talletada ja sihtkeelt ainevaldkonna analtitisida ning
rakendada teemakohast raames. enesehindamist teha.

infot.

Teadlik eesmarkide sonastamine tagab, et LAK-Gppes ei kisitleta keelt ja ainet
eraldi ning samuti pooratakse tdhelepanu sellele, kuidas opilane dpib 6ppima,

mis  suurendab Opitulemuste stgavust ja Ulekantavust erinevatesse
opikeskkondadesse.

Selline ldhenemine toetab &pilaste motiveeritust ning aitab luua tdhenduslikke
oppetegevusi, kus ainesisu, keel ja 6pioskused iiksteist vastastikku rikastavad.
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Tunni eesmirgistamine
LAK-6ppes

MONED NAITED
TUNNIEESMARKIDEST,

mis thendavad aineteadmiste omandamist,
keeleoskuse arengut ja dpioskuste tugevdamist

- !-’ | G
P 3 m y 1 . S A
4 1Y 1 T ™

5
s ] ]
- 4

"ning planeerib

J kasutades

3 ; : Oplliane N3 . B~ %5 hindab omal
4 ! ~ selgitab . " eestikeelseid Q 3 N
: | . = 3 ~ uurimistéé .
: { .o looduse 3 loodusteaduse |1 | . 5
3 : : ringkdiku, m¥  termineid (D) PP
— A O Al : ‘ ning kasutab
Opilane viljendades
4 vastab L selle sisu N info
| _I o leidmise ja
LIl kisimustele suuliselt ja O o
= retsepti LL] kirjalikult g O jdrjelorra
— L] , Q— kavandamise
kohta, eesti keeles
< ¥ lO oskusi.
Opilane raagib ja ning oskab
vastab kirjutab oma vorrelda
kiisimustele motetest hindu ja teha
hindadeja arusaadavalt sobivaid
ostude kohta, eesti keeles ostuvalikuid.
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Eelneva teadmise
aktiveerimine LAK-Oppes

Eelneva teadmise aktiveerimine mangib LAK-6ppes olulist rolli, sest see vdimaldab &petajal
mitte ainult kaardistada oppijate olemasolevaid teadmisi tunni teemal, vaid ka hinnata nende

teemapdhist sdnavara.

Eelneva teadmise
aktiveerimine on LAK-Gppes
keskne, sest vdimaldab
Opetajal enne dppetd
stigavama sisu pakkumist
kaardistada &ppijate
olemasolevat teadmist

See aitab hinnata dpilaste
teemapdhist sGnavara, mis on
oluline keele ja aine integreeritud
oppimise kontekstis. Eelnevate
teadmiste ning sdnavara
kaardistamine loob aluse
oppetunni kavandamiseks, kus
uued teadmised tihenduvad
oppijate varasemate kogemuste ja

| Metoodiliselt toimub eelneva

teadmise aktiveerimine
tavaliselt 5ppetunni alguses, |
kasutades kiisimusi,
arutelusid voi kujundlikke

tlesandeid, mis kutsuvad esile

vastava tu nnitei\koh)

Protsess toetab dppijate uue
informatsiooni mdistmist

keeleoskusega.

\-

paremini, sest nad saavad selle
siduda oma varasema
kogemusega ning tuvastada
vajaliku sdnavara. Samuti
vdimaldab 6petajal kohandada
Opet vastavalt dpilaste tasemele ja
vajadustele, aidates suunata
keeleliste ning ainealaste
eesmarkide taitmist.

LAK-6ppes, kus eesmargiks
on keele ja aine samaaegne
omandamine, on seega
planeeritud eelnevate

teadmiste analtius ja
aktiveerimine lahutamatu osa
Oppetdo kvaliteedist ja
efektiivsusest.
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opilaste teadmised ja
keelekasutuse teemadel.

Eelneva teadmise dratamine
tostab ka motivatsiooni ja
opilase osalust tunnis, sest
sidudes dppe uue materjali

opilase endaga, kujuneb
oppimine tiahendusrikkamaks
ja aktiivsemaks. See aitab
valtida vaaritimdistmisi ning
toetab paremat keelelist
valjendusvoimet
ainevaldkonnas.

—
—

Oskus eelnevaid teadmisi ja
sdnavara adekvaatselt
kaardistada ning kasutada on
Opetaja laiapdhise kompetentsi
keskmes LAK-6ppe tdhusa
rakendamise juures. See loob
tugeva aluse jargmiste
oppetegevuste ulesehitamiseks,
kus nii aine kui ka keel arenevad
kasikaes.




Eelneva teadmise aktiveerimine

Eelneva teadmise aktiveerimist on kdige parem korraldada

mangulises ja opilasi kaasavas vormis.

ASSOTSIATSIOONID

Peale seda, kui oled
tunniteema tahvlile kirjutanud,
palu dppijatel panna kirja kolm kuni viis
votmesdna, mis neil selle teemaga
seostub. Siis tehke suures ringis
ajurtinnak, pannes kdik sdnad
tahvlile kirja.

§< _____________________

OIGED JA VALED VAITED

Parast tunniteema esitlemist loe ette

voi jaga paberil teemaga seotud viiteid.
Oppijate iilesanne on mairkida, kas viited on
nende senise teadmise pdhjal diged voi valed.

Tunni |8pus arutavad Spetaja ja Sppijad
vastused uhiselt |abi ning kontrollivad vaidete
paikapidavust, tuginedes tunnis omandatud

teadmistele.

TABEL
“TEAN, TAHAN TEADA,
SAIN TEADA”

Peale tunniteema teatamist anna
igatihele téoleht, kus on kolme veeruga tabel:
esimese veeru pealkiri on Tean,
teise veeru pealkirjaks on Tahan teada ja
kolmanda oma on Sain teada.

Palu Gppijatel tdita esimene veerg ja jagada
paarilisega oma olemasolevaid teadmisi teema
kohta. Siis panevad &ppijad kirja, mida nad
soovivad teema kohta dppida ja jagavad seda
suures ringis. Tunni |dpus tdidaavad dppijad
kolmanda veeru ja vordlevad saadud teadmisi
sellega, mida nad kirjeldasid teises veerus.

_____________________ >g

PILDIPANK

Néita Sppijatele tunniteemaga seotud pilte
ning palu valida need, mille kohta neil on
olemas varasemad teadmised voi
kogemused, mida nad saavad jagada.
Pildid vdivad olla ka eksitavad, et suunata
oppijaid motlema ja arutlema.



Tunni pohiosa:
tunnimaterjali esitlus

Uue materjali esitamisel on oOpetajal oluline arvestada mitte ainult ainealase
keerukusega, vaid ka oppija eesti keele oskuse tasemega, sh vajalike osaoskuste
kasutamisega, mida materjali omandamine eeldab.

Samuti on tahtis meeles pidada, et enne sisulise t66 alustamist materjaliga — olgu
see teksti lugemine, video vaatamine vdi praktilise Ulesande tditmine juhendi
pohjal (nt veebilehe loomine) voi retsepti jargi (nt taigna valmistamine) — peab
Opetaja veenduma, et 6ppija maoistab iilesandes kasutatavat sGnavara.

See tdhendab, et uue materjali esitlusele peavad eelnema sdnavaraga tutvumisele
ja selle harjutamisele suunatud tlesanded.
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Eelharjutused

Slaidiesitlus

Uue materjali esitlusele eelnevad sdnavaraga tutvumise ja selle

harjutamise Ulesanded, mida vdib teha nt slaidiesitluse (nt
PowerPoint, Canva, Google Slides) vormis.

Votmesdnade | 1erminite ja Seletus- Sénavara
i pilide nende méngud, nt mangud, nt
<obitamine definitsioonide Alias Leia see, mis ei
sobitamine sobi hulka

Votmesdnade

Maistekaardi seletamine
koostamine lihtsate
siinoniiiimide

abil

NAITED

,Uhiskond ja kultuur* aine
raames niitab dpetaja opilastele
pilte riigisimbolitest ja kirjutab

tahvlile sdnad, mis neid

,Uhiskond ja kultuur“ aine
raames nditab dpetaja

opilastele pilte erinevatest
loomadest ja lindudest, et

) ) kontrollida nende sdnavara-
stimboleid tihistavad.

Seejarel annab &petaja Spilastele
tlesande sobitada pildid
vastavate sonadega.

taset. Seejarel palub ta
opilastel leida looma, kala ja

linnu, mis on Eesti siimbolid.
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Eelharjutused

Teksti lugemine

§< __________________

Terminite/

votmesdnade ja Vétmesdnade /

nende terminite

definitsioonide kasutamine lausetes

(sh ka lausemallide

sobitamine
kasutamine)

“Tean- Teema-

Tahan teada-Sain kohaste

teada” tabeli lausete
taitmine teksti Iopetamine

teemal

Parast tunniteema tutvustamist
jagab Gpetaja opilastele

teemakohaseid sénu ja NAITED
termineid koos nende

tdhendustega — kas piltide,

definitsioonide vai niiteks

doomino méngukaartide kujul.

Kui dpilased on teemakohase
S ——— sdnavaraga tutvunud, palub
opetaja neil téita tabeli ,, Tean —
Tahan teada — Sain teada” kaks
esimest veergu, kasutades just
opitud sdnavara. Pérast iga veeru
tditmist arutavad opilased oma
motteid paarilise vai kogu
rihmaga.

Juhendiga tutvumine
praktiliseks harjutuseks

___________________ >g

Votmesonade
ja piltide Terminite ja
sobitamine nende
definitsioonide
sobitamine

Votmesdnade

seletamine
lihtsate
siinoniiiimide

abil

Opetaja tutvustab dpilastele
praktilise Glesande teemat.
Seejdrel annab ta neile valiku
pilt- voi sdnakaartidest ning
palub need sorteerida nii, et
alles jaaksid vaid need, mida

on ulesande taitmiseks vaja.




Eelharjutused

Video vaatamine

Terminite / “Tean-

Tahan teada-

Votmesdnade /
terminite
kasutamine
lausetes (sh ka
lausemallide

Video esimese
kaadri kirjeldamine
(mis ja kus toimub,

votmesdnade ja
nende

definitsioonide ceda 3 mid Sain teada”
sobitamine, SOl eI ey s
seletamine lihtsate ndha jne) flocll iEmlne

video teemal

sonade abil kasutamine)

Sisu ennustavate Teemakohaste

lausete koostamine

kasutades termineid lausete

ja votmesdnu. IGpetamine

Opetaja tutvustab video teemat
ning palub opilastel kirja panna
kolm kuni viis sdna, mis neil
teemaga seostuvad.
Seejarel pannakse sdnad koos kirja
tahvlile. Siis nditab dpetaja videot
ning peatab selle esimesel kaadril.
Ta palub opilastel kirjeldada, mida
nad ndevad, ja kasutab eelnevalt

koostatud nimekirja selleks, et
lisada uusi sdénu voi eemaldada
need, mis on juba nimekirjas

olemas.
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Eelharjutused

SLAIDI- TEKSTI
HARJUTUS ESITLUS LUGEMINE

Votmesdnade ja piltide sobitamine

Terminite/ votmesdnade ja definitsioonide

\

VIDEO
VAATAMINE

sobitamine

Vdtmesdnade seletamine lihtsate
stinoniitimide abil

Sénavara mangud, nt Leia see, mis ei sobi

hulka

Vdtmesdnade [ terminite kasutamine
lausetes (sh ka lausemallide kasutamine)

Teemakohaste lausete [petamine

“Tean-Tahan teada-Sain teada” tabeli
tditmine teksti teemal
Video esimese kaadri kirjeldamine - -

Sisu ennustavate lausete koostamine,
kasutades termineid ja vdtmesdnu.

=
>
—
>
%4
—
S
—
—
—
e
—

XPIXIXIK] ] K]




Tunnitegevused

Teksti lugemine

Tunnitegevused, mis vdimaldavad kinnistada eelharjutuste ajal

omandatud sdnavara, aitavad Spilasel paremini maista ainealast keelt
ja omandada stuigavamalt ainealaseid teadmisi.

Valikvastustega Pildilise ja Lause alguse ja
t66lehe tekstilise info I5pu
tiitmine sobitamine sobitamine

Moistekaardi
Votmesonade / voi muu
terminite skeemi
sisestamine tiitmine

lausetesse

§<_____________________

%( _____________________

»Igapdevaoskuste” aine koristamise
raames nditab dpetaja esitlust
koristamise reeglitest ja koristamise
vahenditest. Opilased tdidavad

todlehel harjutused valikvastuste ja

linkadega, sisestades votmesdnu, nt Teise ulesandena taidavad
opilased moistekaarti nt

”

“votan tolmu lapiga”, “pesen

pdrandat mopiga”. sdnaga koristamine, pannes

- Sama esitluse ajal dpilased kirja kdik koristamise liigid.

sobitavad pildid sdnadega, nt plekk,
hallitus, tolm, pori, praht.
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Tunnitegevused

Tunnitegevused, mis vdimaldavad kinnistada eelharjutuste ajal
omandatud sdnavara, aitavad opilasel paremini maista ainealast keelt
ja omandada stigavamalt ainealaseid teadmisi.

Valikvastustega Pildilise ja Lause alguse ja
t66lehe tekstilise info I5pu
tiitmine sobitamine sobitamine

Moistekaardi

Votmesonade / voi muu

terminite skeemi

sisestamine e

lausetesse

MARKIDEGA LUGEMISE
MEETOD

aitab opilastel loetavat teksti paremini maista ja

)

-

seda mitmel tasandil l4bi té6tada. Enne teksti | :
lugemist lepl 5ppijatega kokku erinevate markide | | '

tdhenduses. Nt kui Sppija ei tea mdne sona ‘: ' :

tdhendust, paneb ta sdna kdrvale kiisimargi. Kui :

moni fraas voi lause sisaldab &ppija arvates olulist |

infot, tahistab ta seda hiutumargiga jne. Kui kdik :

|

[

|

[

|

[

|

|

voimalikud margistamise viisid on |abi arutatud,
saavad opilased tekstid kitte ja alustavad lugemist
ning margistamist. Kui tekstid on loetud ja
margistatud, arutage opilastega, millised kohad

tekstis said marke ja milliseid marke kasutati.




Tunnitegevused

Video vaatamine Juhendiga tutvumine

praktiliseks harjutuseks

Konkreetsete

Kiisimustele

vastamine video JJ Video osade/ ’fegevu.ste
I stindmuste jagar.nme ot :
kai jarjestamine etappideks ma egev.us e
h juhendi alusel Jarjestamine
vastavalt

juhendile
Liinktekstide

tiitmine
videos antud
info p&hjal

Vajalike
materjalide ja
koostisosade

ettevalmistus iga

toGetapi jaoks

Moistekaardi
voi muu

skeemi

tditmine

NAITED

Opilane loeb retsepti l4bi.

Opetaja annab talle pildid,

mille peal on koostisosad
iga téoetapi jaoks

ning sdnasildid tegevustega.
Opilane paneb digesse

jarjekorda tegevused ja paneb

pildid koostisosadega iga
tegevuse juurde.

Opilased vaatavad videot
koristamise teemal.
Vaatamise ajal tdidavad nad
ltinkteksti arvsdnade (nt, kui
tihti peab koristama) voi
nimisdnadega (millega —
lapiga / mopiga
koristatakse).
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Tunnitegevused

Parast uue materjaliga tutvumist ja selle ldbimist toetavate
harjutuste abil on oluline anda dppijatele kokkuvottev tlesanne,
mis aitab neil omandatud teadmisi ja uut sdnavara kinnistada.

G- m-mmomososoeos oo >

LUGEMIS)JARGSED
ULESANDED

Sobivad histi harjutused, mis

HARJUTUSED
PARAST VIDEO VAATAMIST

vdimaldavad kontrollida teksti m&istmist
nii tldisel (nt, “Oiged / Valed laused”) kui
ka detailsel tasemel (valikvastustega

Need on sarnased lugemisjargsetele
tlesannetele. Lisaks ma&istmist ja sdnavara

kiisimused; kiisimused konkreetse teksti kontrollivatele lesannetele saab aga

osa kohta). Teksti lugemise ajal

omandatud erialaseid teadmisi ja uusi loomingulisust — naiteks paluda neil

sonu aitavad kinnistada harjutused, mille joonistada videole uus [5pp ning kirjeldada

|
|
|
|
|
|
|
|
|
: siinkohal rohkem rakendada &pilaste
|
|
|
| .
kdigus dpilane jutustab teksti imber voi | seda oma paarilisele.
arendab selle sisu edasi. Nt parast toa :
koristamise teemalise teksti lugemist [
radgib ta paarilisele, kui tihti ja kuidas ta !

oma tuba koristab. (}é

§C - TTTEEREIIII .. ooomemmmme >

HARJUTUSED PARAST ULESANDED PARAST
SLAIDIESITLUSE VORMIS PRAKTILIST TEGEVUST
MATERJALI TUTVUSTUST void paluda opilastel korrata uuesti tegevuse

. nt roa valmistamise) etappe

Void kokkuvatvate tlesannetena pakkuda . .”(. V~. I i l._ ) etapp .

voi jdrjestada Sigesti markmepaberitele
kirjutatud tegevusetapid.

Nt kokanduse puhul véid paluda dpilastel

valikvastustega kiisimusi voi sonamange
terminitega (nt “leia s6na, mis ei sobi hulka”,

“tdhtede segapundar” voi “sonasegadik”).

Samuti void paluda dpilastel kasutada SN ISR AL AT

: sobitada iga etapi juurde sobivad tegusonad
omandatud sdnu ja fraase teemakohaste & P . : g
- . (nt pesema, koorima, 16ikama).
lausete I6petamiseks. , ' , )
Seejarel voivad dpilased koostada lauseid,

kasutades neid tegusnu minevikus.



Kokkuvote

Tunni kokkuvdte on oluline tunniosa, mille eesmargiks on tagada opilastele
voimalused 6pitu kordamiseks ja kinnistamiseks.

Samuti annab see tunniosa &petajale tagasisidet Spilaste arusaamisest ning aitab suunata
edasist dppetegevust.

Niiteks voib tunni 16pus paluda &pilastel suuliselt vai kirjalikult valjendada, mida nemad sellest
tunnist Sppisid. Siinkohal saab kasutada eelnevalt mainitud “Tean—tahan teada—sain teada”
tabelit. Selle viimase veeru tdidavad opilased tunni kokkuvdtvas osas, et vorrelda oma teadmisi
teemal tunni alguses ja I6pus.

Tunni kokkuvdte on hea aeg paluda &pilastel reflekteerida selle e, kui hasti nad said tunnis
hakkama nii ainesisu dppimisel kui ka uue sdnavara omandamisel.

Enesehindamise jaoks voib kasutada lausete |6petamise harjutust, mille raames &pilased
|5petavad selliseid lauseid, nagu: Tana mul ldks tunnis hasti...., Vajan veel aega ...., Pean veel
harjutama.

Kokkuvote aitab &pitut organiseerida ja valmistada ette jargmise tunni teemasid vdi koduseid
ulesandeid.

A
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Kokkuvotte funktsioonid

Oppetunni eesmirkide tiitmise
kontrollimine ja vajadusel uute
/ eesmirkide seadmine

Kodutdo voi jargmise llesande
y juhiste andmine
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Refleksioon

Enesehindamise ldbiviimist vdivad toetada ka valmistehtud
todlehed, naiteks “Tunni valgusfoor”, mille pidev kasutamine
aitab opilastel kujundada oskust hinnata oma hakkama saamist

eestikeelses Sppes.

Ma olen oma
tunnis
osalemisega
RAHUL.

Ma olen oma
tunnis
osalemisega
PIGEM RAHUL.

Ma El OLE oma
tunnis
osalemisega
RAHUL.

Ma sain tunnis kdikide tilesannetega hakkama.
Ma sain aru kdigest, mida dpetaja raikis.

Ma vastasin dpetaja kiisimustele digesti.

Ma kasutasin tunnis enamasti eesti keelt.

Ma sain teada uusi sdnu (naiteks...).

Ma sain tunnis mdne lUlesandega hakkama.

Ma sain aru monest asjast, mida opetaja raakis.
Ma vastasin dpetaja monele kiisimusele digesti.
Ma kasutasin tunnis monikord eesti keelt.

Ma sain teada uue sona (naiteks...).

Ma sain tunnis tlesandega hakkama osaliselt.
Ma sain aru Uksikutest asjast, mida Opetaja
raakis.

Ma vastasin Spetaja Uhele kiisimusele digesti.

Ma kasutasin tunnis tksikuid sdonu eesti keeles.
Ma sain teada uue sona (nditeks...).




Tunnimaterjali raskusastme

hindamine ja diferentseerimine

Kui dpetaja valib uut materjali aineteema esitluseks, on oluline veenduda, et olemasolev tekst
jaaks dppijate ldhima arengu tsooni.

See tdhendab, et dpetaja toestamise ja vastavate harjutuste abil suudavad Sppijad materjali
omandamisega toime tulla.

Otsides teksti dpilastele tunnis lugemiseks, on dpetajal oluline meeles pidada, et tekst olema
vihemalt 95-98% arusaadav, et soodustada sdnade dppimist ja teksti mdistmist. See tahendab,
et oppijale tundmatuid voi tasemest kdrgemaid sonu peaks tekstis olema maksimaalselt 2-5%.

Arvestades, et klassiruumis on &pilasi, kelle eesti keele oskuse tase ning individuaalsed
kognitiivsed vajadused on erinevad, peab dpetaja diferentseerima nii ainesisu kui ka keelelise
materjali keerukust.

Selleks on sobiv kasutada Cumminsi nelikjaotuse mudelit. Mudelil on kaks dimensiooni:
kasutatava keele raskusaste (suhtluskeel voi akadeemiline keel) ning Ullesande kognitiivne
keerukus. Selle mudeli puhul olulist rolli mingib kontekst: see on visualne tugi opilasele, mis
aitab tal ainealasest sisust aru saada ja kasutada sdnavara kontekstikohaselt.

Teksti
raskusastme OPPETEKSTI

kontrollimiseks . HINDAMISE
voib kasutada: A TOORISTA

| ¥ Eesti Keele Instituudi
: oppeteksti hindamise
©  tOoriist:

‘ https://sonaveeb.ee/tea
qﬁ { . cher-tools/#/rating
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CUMMINSI NELIKJAOTUS
SUHTLUSTASE

Vahese kontekstiga
materjal, kuid
kognitiivselt
vahenoudlik,

kuna on
igapaevakeeles.

Visuaalsete
vihjetega
toestatud
materjal
igapaevakeeles.

Materjali

toestamiseks kull

palju konteksti, kuid Vahese kontekstiga
kognitiivselt néudlik, materjal abstraktses
kuna kasutusel ja/voi erialakeeles -
abstraktsed ja/voi seega kognitiivselt
erialamdisted. eriti ndudlik.

AKADEEMILINE ja/voi
ERIALATASE
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Cumminsi nelikjaotus AIDE

Naiteks kui votta “lgapdevaoskuste” aine raames teema “Prigi sorteerimine”
ning kasitleda seda Cumminsi mudeli jirgi, saab kavandada jargmisi harjutusi:

SUHTLUSKEEL

Esimese sektori tlesandena KOGNITIIVSELT Teise sektori lilesandena
vaatavad dpilased videot VAHENOUDLIK kuulavad dpilased
perest, kes tuli poest ja sama video heli
sorteerib oma ostud ning kuulamistlesandena ja
pakendid. Parast video tdidavad ltnkteksti.
vaatamist mangivad dpilased
mangu, kus nad seovad videos
kuuldud sdnasildid
oigete prugi-
konteinerite piltidega.

PALJU VAHE
konteksti konteksti

Kolmanda sektori harjutusena Neljanda sektori raames loevad

vaatavad dpilased videot jaatmete dpilased teksti jaatmete

sorteerimise ja toostuse kohta ning sorteerimisest ja teevad
tdidavad ulesande, kus lugemisjérgseid
nad kasutavad videos KOGNITIVSELT tlesandeid.
kuuldud sdnu ja fraase NGUDLlK

lausete [dpetamiseks ning
ltinkade téitmiseks.

AKADEEMILINE KEEL J
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Tunnimaterjali raskusastme
hindamine ja diferentseerimine

HEV-6ppija ja tema vajaduste kontekstis on oluline mdista, et mitte kaik
opilased ei pruugi ega peagi jdudma Cumminsi nelikjaotuse kolmanda voi
neljanda sektori tilesannete taitmiseni. Lahtudes sellest, milliste keeleliste
osaoskuste omandamine on &pilasele jdukohane (naiteks sellest, kas ta on

voimeline lugema ja kirjutama oma esimeses ning teises keeles), saab

Opetaja eristada talle sobivaid tlesandeid.

\

NAITED

Naiteks on Astangu Kutserehabilitatsioonikeskuse
opetajad oma t66s dusleksiaga dpilastega kasutanud:

_—
lugemis- sonasiltide valjaprintimist,
tlesannete |6ikamist ja vihikusse
helisalvestamist kleepimist - seda tegi
dusleksiaga opilane selle

asemel, et sdnu tahvli pealt
maha kirjutada




5. OSA
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OSA 3: Oppemeetodid

Oppijate motivatsiooni ja hoiakute jilgimisel on tihtis &petajate thine arusaam
oppeprotsessi kavandamise ja labiviimise pohimotetest, mida aitab kujundada Spetajate
koosto6. Allpool kirjeldatud pshimatted toovad esile olulisi aspekte, mida arvestada
oppeprotsessi kavandamisel ja labiviimisel. Need rohutavad dppijakeskset ldhenemist,
mis soodustab keeleoskuse arengut, iseseisvust ja praktilist kasutust. Lahtudes sobivast
oppesisust, turvalises keskkonnas harjutamisest, tahenduslikust kontekstist ja
jarjepidevast tagasisidest, luuakse tingimused, mis toetavad keele omandamist
loomulikul ja tulemuslikul viisil.

Opime keelt lihtsa Turvalised voimalused

tulesandega vs uus \ omandatud keelendite
teadmine lihtsas keeles / harjutamiseks

— _ Oppeprotsessi
V?'mal'k."'h palju kavandamise ia Opivad reageerima
konele.mlsos:kuse J spontaanses
harjutamist labiviimise kdnesituatsioonis
«— pohimotted
" ankr?ketsis ja Y ) Oppesisu aktuaalsus ja
tahendusrikas kontekst / jukohasus &ppija jaoks
ERISTUV TUGI HINDAMINE
Oppijakesksed Oskuste hindamise mudel,
toetamise strateegiad jooksev jalgimine ja

tagasisidestamine, tasemeto

Oppeprotsessi  kavandamisel ja ldbiviimisel on oluline pidada kinni jargmistest
pohimatetest:

1.,Uks raskus korraga“ reegli jargimine dppet66 kavandamisel. Kui harjutuse keeleline
pool on Oopilasele viljakutseks (nt, kasutatakse ainealaseid termineid), siis
kavandame ulesandeid, mille sisu ja juhised on lihtsad (Sppija ei pea arutlema,
jareldama, sugavalt mdtlema). Kui eesmirk on uue teadmise &petamine (nt
Opetame pesu pesemise reegleid), siis on vaja kasutada lihtsat keelt (lihtsad

keelendid).
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Tegevuste kavandamisel tuleb abiks Cumminsi nelikjaotuse mudel, mida
kdsiraamatus edaspidi pohjalikumalt kasitleme.

2. Kdnelemisoskuse arendamine. HEV-&ppijate puhul soovitatakse voimalikult palju
arendada nende keele mdistmise ning radkimise oskust. Tahtis on tagada dppijatele
tugi erinevate visuaalsete abivahendite (pildid, skeemid, videod, tolkevahendid jms)
ja fraaside- voi lausemallide kujul.

3. Konkreetne (eksplitsiitne) dpetamine tahendusrikkas kontekstis. Keeledppe puhul,
eriti grammatika reeglite seletamise kontekstis, tuuakse vilja konkreetse
(eksplitsiitse) ja né nahtamatu (implitsiitse) dppimise kombineerimist. Uuringud
on ndidanud, et nihtamatu keeledppe kidivitamiseks on vajalik, et dppija pooraks
tdhelepanu sisendi teatud aspektidele. Kuna dppimisraskusega &pilasel on reeglina
tdhelepanu plisimatuse tottu probleemid t66maluga, voivad tal esineda suuremad
raskused just ndhtamatu keeledppega. Sel pdhjusel eelistavad HEV-6ppijad
konkreetset Spetamist ja struktureerituid Gppetegevusi. HEV-&ppijate puhul on
samuti vdga tahtis selge eesmargistamine ja tunnitegevuste seos dpieesmarkidega.
Oluline on ka opetada &ppijatele keelelisi mudeleid ja anda naiiteid keelendite
kasutamisest erinevates kontekstides.

4. Diferentseeritud tugi. HEV-6ppija puhul séltuvad tema tugevused ja arengukohad
oppijana, sh ka keeledppijana (nt osaoskuste arengu tase ja kiirus) tema
vdimekusest ja vajadusest. Seega peavad Oppija toetamise strateegiad olema
oppijakesksed. Siinkohal on oluline ka strateegiate paindlikkus — dpetaja valmisolek
kohandada neid vastavalt sellele, kuidas &ppija omandab teadmisi, arvestades tema
eripdrasid, vajadusi ja keelelist arengut. Oluline on rakendada Sppija tugevusi ja
keskenduda sellele, mida ta on v&imeline tegema. Naiiteks the dusgraafia ja
dusleksia diagnoosiga ,,Edgari“ rihma opilase puhul kasutasid dpetajad dra tema
tugevust, head kuulamisoskust, ning salvestasid talle kuulamiseks tekstid, mida
teised Opilased lugesid. Keskendumisraskustega oppijatele andsid o&petajad
tlesandeid tihekaupa, mitte mitmeetapilise (mitu tilesannet korraga) té6lehe.

5. Omandatud keelendite kinnistamine toetatud suhtlemisel tunnis. Uue oskuse ja
keelendi omandamisel ja selle kinnistamisel on oluline tagada &ppijatele turvalised
vdimalused nende harjutamiseks. Need vdimalused on paaris- ja rihmatés, mille
kdigus Oppijad kasutavad fraaside ja lausete malle, ning niidiskiisimused ja -
vastused. Selleks, et laiendada “Edgari” rihma oppijate vdimalusi suhelda eesti
keeles, andsid opetajad neile tlesande intervjueerida Astangu Keskuse t66tajaid
erinevatel tunniga
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seotud teemadel, naiteks koristamise harjumused, vaba aja sisustamine voi
kabineti moobli paigutus. Intervjuule eelnes ettevalmistav t66 nii dppijate kui ka
Keskuse tootajatega. To6tajaid oli vaja informeerida vaid sellest, mis kell dppijaid
on oodata ja mis teemal intervjuu toimub. Oppijatega labiviidud eelt6d oli palju
mahukam: igatiks sai tédlehe kisimustega, mida harjutati eelnevalt ka klassis.
Peale intervjuu labiviimist pidid nad tegema kokkuvdtte, kasutades etteantud lause
alguseid. Seega aitas see harjutus teemakohaseid keelendeid kinnistada ning
tugevdas Sppijate turva- ja kindlustunnet, sest eri ainete dpetajad kasutasid sama
lahenemist sdnavara dppimisel ja harjutamisel.

6. Oppijate iseseisvuse tugevdamine. Omandatud suhtluskeele oskuste
kinnistamine erinevates toetatud suhtlusolukordades eestikeelses dppekeskkonnas
annab &ppijatele vdimalusi suhelda erinevate inimestega (mis on eriti tahtis, kui
oppija ei suhtle eesti keeles viljaspool kutsekooli); dpetab neid reageerima kdnele
vdimalikus spontaanses kdnesituatsioonis ning arendab nende &pioskusi. “Edgari”
rihma Oppijate iseseisvuse kujunemist toetab toopraktika Selveris, teiste
kutsekoolide ja asutuste kilastused ning erinevad ekskursioonid. Koolivilises
eestikeelses keskkonnas olemine motiveerib &ppijaid kuulama, tahelepanu
podrama, reageerima konele ja olema julgemad eesti keele kasutamisel.

7. Oppesisu aktuaalsus ja joukohasus dppija jaoks. Selleks, et keele 8ppimine oleks
HEV-6ppijat motiveeriv, peab selle sisu olema Ooppija jaoks aktuaalne ja
eluldhedane ning dppimine peab olema korraldatud sellisel viisil, mis véimaldab
oppijal sellest osa vatta ja sellega voimetekohaselt hakkama saada. “Edgari” riihma
oppekavas on olulisel kohal praktiline dppeaine nimega ,lgapaevaelu oskused“.
Selle raames otsustavad 6ppijad Uhiselt, milliseid roogasid valmistada, kaivad poes
vajalikke toiduaineid ostmas, teevad toitu Sppekoodgis ning koostavad eelarve.
Samuti harjutavad ja dpivad nad igapdevaseid toiminguid, nagu koristamine ja
pesu pesemine. Kdik need tegevused on pdimitud vastava eestikeelse sdnavara
dppimisega.“

Hindamise p6himatted

Hindamine on dppeprotsessi oluline osa. Lisaks eesti keele omandamise jilgimisele, on
oluline ka hinnata dppijate ainealaste teadmiste omandamist ja uldist hakkamasaamist
eestikeelses dppes. Uheks viljakutseks hindamisel on olnud see, et siiamaani ei ole
olnud
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vilja toctatud spetsiaalseid kompleksseid mudeleid, mille abil oleks vaimalik hinnata
toevajadusega Oppija eesti keele omandamist teise keelena ja ainesisu omandamist
LAK-6ppes. Seega, on Edgari kursusel kasutatud erinevate hindamisvahendite
kombinatsiooni. Nendeks on olnud oskuste hindamise mudel, jooksev hindamine ja
eesti keel teise keelena tasemets6.

« Oskuste hindamise mudel

Oskuste hindamise mudel on uus hindamise mudel, mille tostasid vilja Astangu
Keskuse spetsialistid koos erinevate &pperiihmade meeskonnaga ja piloteerisid
2022/2023. dppeaastal. Esialgne mudel koosneb kahest osast: té6oskuste eeldused ja
sotsiaalsed oskused. Tédoskuste eelduste hindamine toimub ldhtuvalt &ppekavas
viljatoodud opiviljunditest  ja sotsiaalsete oskuste hindamine ldhtub EQUAL
metoodikast tulenevalt 5 valdkonnas: isiklik areng, iseseisvus ja vdimed, tervislik
seisund ja hugieen, sotsiaalne kaasatus. “Edgari” rithma puhul oli hindamise theks
oluliseks komponendiks oppijate eesti keele oskus, mille raames &ppijaid hinnati
sellistes valdkondades nagu kuulamine (eesti keele mdistmine), kdnelemine (eesti keele
kasutamine nii olmeteemadel kui ka ainealastes suhtlusolukordades) ning lugemise ja
kirjutamise alused.

« Jooksev jilgimine ja tagasisidestamine

|gapdevase Oppetoo kdigus on kdige tahtsamateks hindamisvahenditeks oppijate
jooksev jalgimine ja tagasisidestamine: kas O&ppijad saavad klassis toimuvast ja
Opetajast aru, kas oskavad lahendada ulesannet. Maistmist kontrollitakse, kas piltide
abil (nt Spetaja palub &ppijal osutada thele voi teisele pildile) vdi kordamise abil:
dpetaja palub dppijal korrata vdi selgitada talle, mis tuleb tilesandes teha. Opetajate
koost66 ja omavaheline infovahetus aitavad opetajatel luua oppijate profiili.
Regulaarsete koosttiste kohtumiste ajal arutavad “Edgari” rihma opetajad Sppijate
tunnikditumist, nende reaktsioone eestikeelsele kdnele, valmidust osaleda
tunnitegevustes jne. Selline infovahetus soodustab &ppijast tervikliku pildi kujunemist
ning aitab dpetajatel maista, millises teise keele omandamise etapis Sppija on ja millist
tuge ta vajab

« Tasemet66
Soovides saada objektiivset pilti dppijate edasijoudmisest eesti keele dppimisel, kasutati
“Edgari” rihma oppijate puhul eesti keele kui teise keele neljanda ja seitsmenda klassi
tasemetdid. Esimene tehti slgisel ja teine viidi labi kevadel. Tasemet66 testib Sppijate
nelja
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keelelist osaoskust A1 ja A2 tasemel. Toevajadusega Sppijate puhul ei olnud véimalik
kasutada tavalist A1 vdi A2 tasemeeksamit, sest see oleks neile oma sdnavara ja
struktuuri poolest (pikk ja kognitiivselt ndudlik) liiga keeruline. Kuigi neljanda (A1) ja
seitsmenda (A2) tasemet66 kasutamisel on olnud ka mdningaid miinuseid, naiteks ei
vastanud sisu alati dppijate vanusele ning autismispektrihdirega Sppijatele valmistas
raskusi abstraktsete olukordade kirjeldamine kirjalikult, on nende testide labiviimine
andnud objektiivse Ulevaate Sppijate osaoskuste arengust eesti keele kui teise keele
omandamisel dppeaasta jooksul
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OSA 4: Oppekeskkonna kohandamine

Arvestades eesti keelest erineva kodukeelega toevajadusega Sppijaga, on oluline mdelda
kutsekoolile kui eestikeelsele dppekeskkonnale tervikuna kui ka &ppija tugististeemile.
Kuna dppekeskkond koosneb fliusilisest, vaimsest ja sotsiaalsest keskkonnast, tuleb |bi
mdelda, kuidas igalks neist toetab eesti keele dpet ning oppijat eesti keele kui teise
keele omandamise protsessis.

Oppekeskkond

I

Fiitisiline ) Vaimne ) Sotsiaalne )
Keel nihtavaks, Keelelised eesmargid ainekavades Voimalused sihtkeele
"ragkivad seinad" kasutamiseks asutuses

Opetajate tdienduskoolitus

Oppe toetamiseks LAK-6ppe pohimatetest

postrid,

Asutusesisesed kokkulepped:

Planeerida dpetajate nt radgime Gppijatega
sl fa el e koost66 aega sihtkeeles

Joukohasusega arvestamine Opilastevahelise

\__/ Opiviljundite ja dppesisu
diferentseerimine vastavalt
opilaste voimekusele ja

keeleoskusele

koostdd soodustamine
ja arendamine

Fiiiisilise oppekeskkonna roll

Fuusilise keskkonna tlesanded on 1) teha keel ndhtavaks ja 2) soodustada keeledppe
korraldamist. Keeledppe visualiseerimisel on oluline leida voimalused, kuidas toetada
oppijaid nii kogu asutuse tasandil kui ka luua turvaline keskkond igap&evaseks
jarjepidevaks keeledppeks, nt thine klassiruum. Klassiruumi fuusilise dppekeskkonna
kujundamisel on soovitatav kasutada nn radkivaid seinu. Sellist ainesisu
visualiseerimise ststeemi luuakse koos &ppijatega. Sonasiltide ja postrite abil
pooratakse tihelepanu nii klassiruumis olevatele objektidele kui ka hetkel aktuaalsele ja
Opitavale sdnavarale.
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Vaimse oppekeskkonna roll

Vaimse 0Oppekeskkonna all mdeldakse &ppeprotsessi korraldamist ja oOppet&ds
kasutatavaid metoodikaid. Oppeprotsessi korraldamises mingib olulist rolli kutsekooli
Opetajate meeskonna ettevalmistus eesti keelest erineva kodukeelega &ppijate
vastuvdtmiseks. Ainedpetajate keeleteadlikkuse kujundamiseks on soovitav ette votta
jargmised uhised dppetegevused:

« korraldada 6petajatele tdienduskoolitus LAK-6ppe pohimaotetest

Koolituse teemadena on soovitav kisitleda teise keele omandamise etappe, LAK-6ppe
kolmikfookust (ainesisu, keel ja dpioskused) ning teema (tunni) kavandamise mudeleid
(nt Cummins’i nelikjaotust). Sissejuhatav koolitus annab dpetajatele vdimaluse arutleda
omavahel vdimalikke kahtlusi seoses eesti keelest erineva kodukeelega &ppijatega
té6tamisega ning teha selgeks dppet66 korraldamist puudutavad aspektid, nt planeerida
Opetajate koostoo aega voi kavandada eesti keele tundide jaotamist.

« vaadata iile voi lisada keelelised eesmdirgid ainekavadesse

Kui kutsekoolil puudub LAK-6ppe rakendamise kogemus, on tdendoline, et ainekavad
vajavad ulevaatamist keele dpetamise seisukohalt. Tuleb arvestada eesti keelest erineva
kodukeelega &ppija vajadustega. Need vdivad varieeruda olenevalt tema eesti keele
oskuse tasemest ja erivajadusest. Kindel on see, et dpetajal tuleb kavandada keelelised
eesmargid nii teemale tervikuna kui ka tunnitegevustele, kuna sihtkeelne dpe tahendab
seda, et kdike, mida dpilane teeb / 6pib / saavutab, peab vaatlema sihtkeele oskuse
prisma labi. Naiteks, opivaljund ,&pilane abistab kokka“ eestikeelse dppe kontekstis
tdhendab seda, et opilasel on piisav eesti keele tase selleks, et maista koka konet ja talle
(opilasele) antavaid juhiseid ja vastata koka kiisimustele jne.

Sotsiaalse oppekeskkonna roll

Sotsiaalse oppekeskkonna all moeldakse klassi / asutuse mikrokliimat ja erinevaid
voimalusi suhtlemiseks. Keeledppe seisukohalt on sotsiaalse dppekeskkonna eesmark
luua vdimalused sihtkeele kasutamiseks erinevates suhtlusolukordades. Siinkohal
mangivad olulist rolli asutusesisesed kokkulepped eesti keelest erineva kodukeelega
oppijate toetamise teemal, nt kutsekooli dpetajad ja teised too6tajad radgivad nende
oppijatega eesti keeles, olles valmis kohandama oma kdnet vastavalt nende &ppijate
vajadustele. See tihendab seda, et eesti



keelest erineva kodukeelega Sppijatega suheldes on kutsekooli t&6taja valmis radkima
tavalisest aeglasemalt, kasutades lihtsamaid sdnu ja luhemaid lauseid.

Eestikeelse sotsiaalse oppekeskkonna korraldamist puudutavad asutusesisesed
kokkulepped on olulised ka selleks, et arendada erinevaid suhtlusolukordasid ja
ulesandeid, kus muukeelsed oppijad saavad turvaliselt harjutada omandatud
suhtluskeele oskusi. Naiteks vdib rithmadpetaja anda oppijatele tlesande kusida
kutsekooli tooétajatelt, mis filmi nad hiljuti vaatasid voi millise vahendiga nad kodus
aknaid pesevad.

Lihtudes eelkirjeldatud toevajadusega Oppija vdimalikest raskustest teises keeles
oppimisel, on tihtis luua terviklik dppekeskkond, mis arvestab &ppija vajadustega ja
pakub talle Sppijakeskset toetatud &pet. Sellise keskkonna tlesehitamise struktuuri
pakub nt Parrish (2019).

Oppija teadmiste
ja oskustega on
arvestatud Opetamise sisu on

kooskdlas &ppijate
vajaduste ja huvidega

Oppijad
omandavad
strateegiad, et
oppida tunnis ja
viljaspool
tundi

Oppuake.skne Bppilad
Tunnitegevused Opetamine omandavad
pakuvad strateegiad, et
Sppijatele oppida tunnis ja
viljakutset ja valjaspool
arendavad tundi
motlemisoskusi Suhtlemine

Oppijate esimest tunnis ja

keelt ja kultuuri tunnitegevused

jalijendavad,
kuidas keelt
kasutatakse

nahakse kui
ressurssi

oppimiseks
reaalses elus

Joonis. Oppijakeskselt toetatud dpe. Allikas: Parrish (2019).

Joonisel kirjeldatud dppijakeskse lahenemise struktuur sobib toevajadusega eesti keelest
erineva kodukeelega 6ppijate riihmale, sest esikohal on dppija ning tema konkreetsed
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vajadused, oskused ja tugevused. See lubab Spetajatel keskenduda sellele, mida dppija

oskab ja mis on tema jaoks oluline ja tahtis, ning sellest lahtuvalt kavandada dppetssd.

Oppijakeskne dpetamine pohineb pdhimattel, et dppija on dppeprotsessi keskmes ja

tema vajadused, huvid ning vdimed annavad &ppimisele suuna. See on eriti oluline

toevajadusega Sppijate puhul, kuna nende vdimekus ja eripdra maaravad Sppeprotsessi

kulgemise tempo, sisu ja kasutatavad meetodid. Nii on tagatud, et iga Oppija saab

toetatud viisil oma potentsiaali maksimaalselt rakendada.

Arvestatakse Sppija olemasolevate teadmiste ja oskustega, et Sppetd6 oleks talle
joukohane ja tahenduslik.

Opetamise sisu kujundatakse vastavalt dppijate vajadustele ja huvidele, mis aitab
suurendada motivatsiooni ja kaasatust.

Oppijad omandavad strateegiaid, mis vdimaldavad neil dppida nii tunnis kui ka
tunnivélisel ajal, et edendada elukestvat ja iseseisvat dppimist. Need strateegiad
hdlmavad nii eesti keele kui teise keele oskust kui ka voimekust saada iseseisvalt
hakkama selliste igapdevaste toimingutega nagu lihtsamate toitude valmistamine,
raha kasutamine, poes kdimine, koristamine jne.

Oppetegevuses on vdimalik teha valik. Tunnitegevuste valik vdimaldab &ppijatel
arendada iseseisvust ja vastutustunnet oma Sppeprotsessi eest. Tunnitegevused on
tles ehitatud selliselt, et need pakuksid dppijatele nii viljakutseid ning arendaksid
mdotlemisoskust.

Oppijate esimest keelt ja kultuuri kisitletakse ressursina, mis rikastab opikeskkonda
ja toetab mdistmist eri vaatenurkadest.

Omavaheline suhtlemine tunnis ja erinevad opitegevused jiljendavad keele ja
teadmiste kasutamist reaalses elus. See aitab Sppijatel seostada dpitut praktiliste
olukordadega.

Kdik need pohimatted loovad koos pikeskkonna, kus dppija tunneb end vaartustatuna

ja saab terviklikult areneda.



Oppekeskkond

VISUALISEERIMINE

OPPE- KOHANDATUD TEKSTID
JA AINE- OPPEMATERJALID RUUMIS
KAVAD
OPPE-
KORRALDUS
OPETAJATE VIRTUAALNE

ETTEVALMISTUS )
KEELEOPPE

6PPE- VEEBIIKESKKONNAD

MEETODID

VAIMNE

DIGIPADEVUS

E-TOO-
RIISTAD

SOTSIAALNE san: | [N

SlfHTLUS' MITTEFORMAALNE VAHENDID
VOIMALUSED SUHTLUS

SUHTLUSKEELE KOKKU-
KOHANDAMINE LEPPED
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OSA 5: Opetaja tegevusplaan

Opetaja tegevusplaani koostamine algab dppeprotsessi kavandamise ja labiviimise
pohiaspektide kaardistamisest. Pédrast ainekavaga tutvumist alustatakse Oppet66
planeerimist konkreetsete teemade kaupa, lahtudes &piviljundite sdnastamisest. Silmas
pidades [6imitud aine- ja keeledppe pshimatteid ning dppeprotsessi kaksikfookust, peab
Opetaja madratlema nii ainealased kui ka keelelised dpivéljundid.

Sihtkeelne, st eestikeelne, dpe tahendab, et igal teemal ja tunnil on eesmark arendada ka
sihtkeele oskust. Kdik tegevused ja dpitulemused tuleb seostada keeledppega — Spilane
opib sisu labi sihtkeele. Niiteks kui eesmérk on, et ,Opilane selgitab tervisliku toitumise
kasulikkust®, siis eesti keele kui teise keele Sppes tihendab see, et &pilane oskab
teemast aru saada, luua seoseid ning viljendada oma mdotteid eesti keeles sobival
tasemel. Sdnastades nii ainealaseid kui ka keelelisi pivéljundeid tuleb meeles pidada, et
need peavad olema konkreetsed, mdddetavad, ajastatud ja tulemust kirjeldavad. Selgelt
sonastatud dpivaljundid annavad kindla aluse hindamiskriteeriumide maaramiseks ning
aitavad Spetajal valida sobivad hindamismeetodid.

Lihtudes seatud opiviljunditest, Sppijate toetuse vajadustest ning nende eesti keele
oskuse tasemest, valib petaja sobivad 6ppemeetodid ja ppematerjalid. Vajaduse korral
kohandab ta materjale, muutes neid lihtsamaks ja arusaadavamaks ning toetab
dppimist visuaalsete vahenditega. Opetaja jilgib, et dppijad saaksid dppida turvalises ja
motiveerivas keskkonnas, ning teeb vajadusel muudatusi dppekeskkonnas, et tagada
kdigile dppijatele paremad véimalused osalemiseks ja edasijoudmiseks.

Opetaja tegevusplaan peab ldhtuma sellest, et dppijal on samaaegselt nii teise keele
omandamise viljakutse kui ka kognitiivsed ja/voi kditumuslikud eriparad. See tahendab,
et iga teema ja tund planeeritakse kaksikfookusega: ainealane eesmirk pluss eesti keele
eesmark, kuid mdlemad tehakse HEV-6ppijale jdukohaseks.

Soovitused opetajale

Haalestusfaasis aktiveeri varasem kogemus ja esimene keel (niitelaused eesti keeles,
pildiseeriad, esemeid/kogemusi meenutavad kusimused), luhenda juhiseid ja anna
need mitmel viisil (suuline + visuaalne + naitamine). PShiosas kasuta eksplitsiitset dpet
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(mudeldamine — koosharjutus — iseseisev luhiharjutus), ,Uks raskus korraga“ reeglit
ja Cumminsi nelikjaotuse loogikat: kui keel on uus, hoia sisu konkreetne; kui sisu on
uus, kasuta tuttavaid keelendimalle.

Toomalu ja tdhelepanu toetamiseks jaga llesanded viikesteks sammudeks, anna
kordus- ja pausivdimalusi, kasuta piktogramme/skeeme, lausestarte ja rollikaarte
suulise keele harjutamiseks; hoia kirjalikud tegevused luhikesed ning toetu kuulamisele
ja ragkimisele. Kinnistamisel lase &ppijatel kasutada keelt turvalistes suhtlusolukordades
(paarisvestlused, O&petaja vdi majasiseste t6otajate intervjueerimine etteantud
kisimuskaartidega), vota kasutusele ,radkivad seinad“ ja thiselt tdienev piltsdnastik, et
sisu ja keel jadksid ndhtavaks ka pirast tundi. Oppetééd kujunda iihtse meeskonnana:
lepi kolleegidega kokku teemapdhises sonavaras, keelelistes eesmarkides ja lihtsustatud
kommunikatsioonireeglites (aeglane tempo, lthilaused, kordamine), et dppija kogeks
sama ldhenemist kdigis tundides ja koolikeskkonnas.

Tegevusplaanis tee ndhtavaks jarjepidev hindamine ja paindlik kohandamine. Sonasta
iga teema jaoks konkreetsed ja mdddetavad keele- ja aine-eesmargid (nt ,,mdistab
todjuhiseid X-sammus ja vastab 3 luhilausega“), sea mikrosihtide ajajoon ning otsusta,
millal ja kuidas mdistmist kontrollitakse (osutamisilesanded, korduskisimused,
lihikesed minidialoogid, pildipshine valikvastus). Kirjelda, millal kasutad jooksvat
vaatlust ja suulist tagasisidet, millal kogud liihikesi tdendeid (heli sisselugemised, fotod
tooetappidest, tdidetud lausestardid) ja kuidas vordled edenemist lihtsustatud
tasemetd6de voi oskuste mudeli skaaladel.

Planeeri keskkonna- ja kaitumuslikud tugivotted (istumiskohad, korvaklapid, taimer,
visuaalsed paevakavad), samuti loo korduvad rutiinid tunni alguses ja I15pus (eesmark
— harjutus — enesehindamine pildiskaalal). Lisa plaani koost66 tugispetsialistidega (nt
logopeedi/eripedagoogi nduanded lausestartide v&i hddldustoe kohta) ja suhtle perega
lihtsustatud keeles. Lopuks sdtesta Opetaja enda professionaalse arengu sammud
(kolleegivaatlused, Uhised teemakavad, LAK-Gppe t66toad), et hoida meetodid tihtsed ja
ajakohased. Nii muutub sihtkeelne dpe toevajadusega Sppijale susteemseks, turvaliseks
ja eduelamust pakkuvaks ning toetab nii kdnelemise-kuulamise arengut kui ka
toimetulekut igapdevastes kutse- ja eluolukordades.



Kursuse / 6ppeaine/
teema loomine

Mida pean teadma enne seda, kui hakkan looma uut

kursust erivajadusega eesti keelest erineva

kodukeelega dppijale?

OPPEKAVA | ESMASED KUSIMUSED OPILASED |

Haridustase
Millisel haridustasemel dpe toimub
(kutse-, kesk- voi kutsekeskharidus)?
Oppekava
Millised on minu Sppeaine dppekava
eesmargid, dpiviljundid ja tlesehitus? I

Erivajadused
Kas tean ette, milliste puuete ja eri-
vajadustega on mu tulevased opilased?
Eesti keelest erinev kodukeel
Kas tean ette, millised on minu tulevaste
opilaste kodukeeled?

Moodul
Millised on minu dppeaine mooduli Eelneva hariduse kontekst
eesrﬁérgid, opivaljundid jms? - Kas tean ette, millise haridus-
Oppeaine/ teema/ kursus PLFﬁ:{NoE'll'EgEIgéSJ astme ja millise 5ppekava
Mis on &ppeaine mabht, - (ROK, LOK, TOK) on
opivaljundid, eesmargid, Ajaline ressurss Spilane Ispetanud?
Hissacled s Palju aega on mul 6ppeaine

planeerimiseks ja ettevalmistamiseks? .
~ . T
Eelnev 6petamiskogemus -
~ , LOIMUMINE
Kas seda dppeainet on eelnevalt
opetatud ja kuidas tegevust hinnati? Teised dppeained
Millised on otsese juhi ootused Milliste teiste dppe-

oppetd6 osas? ainetega on minu dppeainel
Kui palju vdin muuta lahedased eesmirgid?

OPPE-
PROTSESS
Ajakava
Millal toimuvad minu
tunnid dppeaasta raames

ja mis toimub teistes dppe-
: : : Sppeaine sisu?
ainetes enne ja samal ajal? oppeaine sisur Hecsth
Tunniplaan Kas on tavaks vdi soovin ja on vdimalik
Kas saan ise miarata tundide toimumise teha koost6dd teiste Spetajatega
.. . . _ . = i 3
aega ja tlesehitust? Milline on &pilaste nende oppealr.ule(te Iraames.
téokoormus ja ajakava nidala I5ikes? . Eestl keele Gpe
By e ke Kas tean, mida dpetatakse sel 6ppe-
aastal eesti keele tundides?
Millised on minu 6ppemeetodid, - . o
Millised on I6imumise vdimalused?

oppekeskkond, dppe-
materjalid jms?
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Oppeaine osade maisted

OPETAJA
ehk PEDAGOOG

oppe ja kasvatuse
alal téotav
pedagoogilise
haridusega isik

OPILANE eelkaige tldhariduskoolis voi
kutsehariduskeskuses dppiv
laps vdi nooruk kuni 18.—19.
eluaastani

MOODUL

oppekava sisulise
liigendamise tksus,
mis koondab
oppeained voi teemad
eesmargistatud
kogumiks

KES? MIS?

OPPUR, igaiks, kes midagi dpib,
OPPIJA

sh tiiskasvanud

ALATEEMAD (?PIVAL]UNDID ehk
erinevad dpitavad teemad OPITULEMUSED
dppekavas, mida saab sisu KES? A

alusel koondada tksustesse zfnp;nm(;z:fj teadmised
(nt teemadesse ja Opilane  Opetaja ’

oskused, vaartushinnangud
ja hoiakud

KURSUSE/
BPPEAINE/
TEEMA
LOOMINE

moodulistesse)

Alateemad

OPPEKESKKOND
dppimist mdjuta-
vate tegurite Oppe-

kooslus Kiszl)  keokhond MOODULI

OPPEMATERJAL ehk OPPEVARA JRRERESNEN ~"°'=°
oppekirjandus ja
digitaalsed dppematerjalid

HINDAMISMEETOD

Oppuri ndutavate

\ teadmiste ja oskuste
MR omandatuse
" kontrollimise ja
hindamise viis

Opiviljundid

Oppe-
meetodid

HINDAMISKRITEERIUMID
ndutavate dpitulemuste
pohjal maaratletud
teadmiste, oskuste, sooritust

OPPEMEETOD

oppeaine edasiandmise
ja dppimise korraldamise

Teemakavad

MILLAL?
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viis, teatav metoodika,
tehnika voi vote

MILLAL?

Tunniplaan
Tunnikavad

TUNNIPLAAN
ainetundide ajaline jaotus

TUNNIKAVA

oppetunni eesmarkide ja Ulesehituse luhikirjeldus

TEEMAKAVA

D

hindamise alused, mis
vdoimaldavad kindlaks teha
omandatud teadmiste ja
oskuste mahtu ning taset

Astangu KRK-s jm kasutatav Opetaja t66riist, kus on kirjeldatud Sppekava the teema
opivaljundeid, oppe- ja hindamismeetodeid, tunnikavasid, oppe kdigus saavutatavaid

keelelisi osaoskusi jms



OPPEAINE OSAD 1

Kas olen labi moelnud...?

KONTROLLKUSIMUSTIK

Kes on minu &pilane, kellele

ma Oppeainet loon - mis on tema taust ja dpieesmargid?

Kes olen mina Spetajana?
Millise ainevaldkonna spetsialist, millise isiksusega, millist 5petamisstiili

kasutan, mis on mu tugevused?

Milline minu tugevus dpetajana toetab kdige paremini opilase opivéljundite
omandamist ja Spilaste dppekavaileste tldpadevuste arendamist?

Millises valdkonnas on mul vaja lisakoolitusi ja -infot?

Mis on 6ppekava teemad ja millised neist koosnevad moodulid? Mis on
kdik see etteantud informatsioon,

millega pean oma aine loomisel arvestama - dppekava ja moodulite

opiviljundid, maht jms?

Mis on Sppeaine teemad ja alateemad? Mis on k&ik see, mida arvan, et
temaatiliselt minu Spilane voiks parast Gppeaine labimist teada, osata,

kogeda ja rakendada?

Mis on realistlik maksimum- ja miinimumprogramm,

mida vdin ldhtuvalt Spilase keeleoskusest
ja erivajadusest eeldada?

Mis on dppeaine 6piviljundid ehk Spitulemused?

Miks see aine uldse dppekavas on ehk siis -
mida minu opilane pérast selle aine labimist
kohe kindlasti oskab ja teab?




OPPEAINE OSAD 2

Kas olen ldbi moelnud...?

KONTROLLKUSIMUSTIK

Kuidas nii mina &petajana aru saan,
kui ka minu &pilane ise maistab, kas ta on omandanud dppeaines

[ : Millised on 6ppeaine hindamismeetodid?

eesmargiks olnud oskused ja teadmised?

Kas olen loonud hindamismeetodites kohandusi véi valinud voéimalikult

universaalsed lahendused,
et keeleoskus ega erivajadus ei mojutaks adekvaatset hinnangut?

Kas olen otsustanud hinnata keelelisi osaoskusi (kirjutamine, lugemine,

kuulamine, kdnelemine)?

Kui jah, kuidas olen labi mdelnud kohandused erinevatele
keeletasemetele? Kas tean oma &pilaste erivajadusi, mis lisaks v&ivad
mdjutada keelelisi osaoskusi?

Mis on hindamismeetodite hindamiskriteeriumid?

Mille abil saan mina dpetajana ja dpilane ka ise mddta oma oskuste ja
teadmiste taset? Kuidas neid erinevatel keeletasemetel ja/vai teatud
vaimse erivajadusega (nt intellektipuudega) ppijatele kommunikeerida?

Milliseid 6ppemeetodeid on eesmirgiparane kasutada,
et saavutada hindamismeetodite abil ja hindamiskriteeriumite alusel

mo&ddetav Spitulemus

ehk 6piviljund?

Kuidas peaks dpilane dppima ja mina teda 6petama, et ta eesmargiks
olevate oskuste ja teadmisteni jouaks?

Kuidas kohandan valitud 6ppemeetodeid erinevate keeletasemete ja

erivajadustega dppijatele?




OPPEAINE OSAD 3

KONTROLLKUSIMUSTIK

Kas olen labi moelnud...?

L

Kas 6ppemeetodid toetavad erinevate osaoskuste (lugemine, kirjutamine,
kuulamine, kdnelemine) arendamist?

Kuidas dppemeetodid toetavad 6ppija iildpadevuste

(kutse- ja erialaste teadmised, oskused, iseseisvuse ja vastutuse ulatus,
opipadevus, suhtluspadevus, enese-maaratluspidevus, tegevuspéadevus,
infotehnoloogiline padevus ning algatusvdime ja ettevdtlikkuspadevus)
arengut?

Milline on dppeaine 6ppekeskkond (laiemas méttes)?

Milliseid dppimist mdjutavaid tegureid (dppemeetodid, dppevahendid,
kaasdppurid, dpperuumid, virtuaalne keskkond jm) on eesmargiparane ja
samas ka vdimalik kasutada? Millised on piirangud?

Milline on dppeaine 6ppekeskkond (kitsamas méttes)?

Milliseid dpperuume, -kohti, -paigutusi, -situatsioone on eesmargiparane ja
samas ka voimalik kasutada? Millised on piirangud? Mida saan enda
soovide kohaselt muuta?

Milliseid 6ppematerjale ja -vahendeid vajan 6ppet66 labiviimiseks, et Sppija
saavutaks dppeaine 6piviljundid?
Kui palju ja milliseid kohandusi, varuvariante ja alternatiive vajan?

Kas koik 6ppeaine osad moodustavad tasakaalustatud terviku? Milles see
valjendub?

Mis on minu soovid ja véimalused, kuidas dppeaine jouab ajakavalisse
vormi ehk tunniplaani?




6. OSA

Allikad ja kasutatud
kirjandus
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